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O que significa uma historia daqueles que ndo estdo em posicoes de
poder? Uma questdo inquietante, pois a propria histéria tinha como
fungdo a narragdao dos grandes feitos. No fundo ela, como uma escrita,
ocultava seus pressupostos. Ela nascia para justificar alguma pratica go-
vernante; deveria mostrar seus passos e sua grandeza em um mundo en-
cenado para os fortes. A histéria nasce de uma encenagdo. Mas, na
medida em que se descobrem suas condicdes de producgdo, cai por terra
uma espécie de fixacdo pelas origens. Além de justificar uma pratica de
governo, a histdria deve servir de exemplo. Sua tarefa é mostrar bons
exemplos para que o presente ndo se perca na indecisdo e no esqueci-
mento. Nos principios da modernidade, surgem novas tarefas para a his-
toria. Ela abandona o “mito das origens”. O Iluminismo exige que a narra-
tiva histérica seja verossimil, segundo Voltaire. Mas ela continua com a
tarefa de descrever uma grandiosidade: deve agora contribuir para a for-
macdo do Estado-nacdo. A politica continua como um objeto superior de
estudo; sdo considerados grandes acontecimentos as reviravoltas consti-
tucionais, bem como uma batalha travada em nome da patria. A histdria
ainda é um privilégio dos “donos do poder”. Essas novas praticas (histo-
riadoras, antropoldgicas e socioldgicas) repercutem no ensino de historia.
Se a histoéria deixa de ser um instrumento de poder é preciso que o pro-
prio ensino (de histéria) revise seu objetivo. Ndo memorizar mais os
grandes acontecimentos, mas despertar, desenvolver, novas capacidades
nos sujeitos. O ensino de histdria deve contribuir para o desenvolvimento
da consciéncia histérica, como apontam as reflexdes de J6rn Risen. A
temporalidade ingressa como tema de aprendizado: o que significa se
compreender como um ser histérico, temporal? Aqui, a histéria se liber-
tou de seu cativeiro do “passado”. Ela julga, avalia, pondera, aponta.
Deve mostrar aquilo que poderia ter ocorrido (Walter Benjamin, Paul Ri-
coeur); ela tensiona com o presente, na abertura de uma nova expectati-
va de futuro (Reinhart Koselleck, J6rn Riisen).
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Introducao

O que significa uma histéria daqueles que néo estdo em posicdes de
poder? Uma questdo inquietante, pois a prépria histéria tinha como fun-
¢do a narragdo dos grandes feitos. No fundo ela, como uma escrita,
ocultava seus pressupostos. Ela nascia para justificar alguma pratica go-
vernante; deveria mostrar seus passos e sua grandeza em um mundo
encenado para os fortes. A histéria nasce de uma encenacio. Mas, na me-
dida em que se descobrem suas condi¢des de producdo, cai por terra uma
espécie de fixagdo pelas origens. Além de justificar uma prética de governo,
a historia deve servir de exemplo. Sua tarefa é mostrar bons exemplos para
que o presente ndo se perca na indecisao e no esquecimento.

Nos principios da modernidade, surgem novas tarefas para a historia.
Ela abandona o “mito das origens”. O Iluminismo exige que a narrativa
histérica seja verossimil, segundo Voltaire. Mas ela continua com a tarefa
de descrever uma grandiosidade: deve agora contribuir para a formacao
do Estado-nacéo. A politica continua como um objeto superior de estudo;
sdo considerados grandes acontecimentos as reviravoltas constitucionais,
bem como uma batalha travada em nome da péatria. A histéria ainda é um
privilégio dos “donos do poder”.

Em uma terceira etapa a histéria de “fragmenta”. O termo, sem du-
vida, é inapropriado, pois ela tinha uma identidade unitéria, superior, dai
se figurar como “fragmentada”, no momento em que surgem novas histé-
rias. O historicismo do século XIX descobre que as coisas possuem uma
historicidade; a pratica de saber dessa historicidade s6 tem curso no século
XX. A histéria dos operarios, das mulheres camponesas e urbanas, das cri-

ancas, dos “loucos”, dos presidiarios; como enfatiza Michele Perrot (ao se



12 | Narrativas histéricas, ensino e praticas docentes

referir a esta nova tendéncia historiadora), surge de um desejo “de inver-
ter as perspectivas historiogréficas tradicionais, de mostrar a presenca real
das mulheres na histéria mais cotidiana” (PERROT, 2001). Aqui néo se
trata s6 de iluminar vozes silenciadas; a histéria assume a tarefa de rever-
ter um regime de representacgdo. Quando Perrot escreve sua obra Historie
sans qualité (Histéria sem qualidade), ela confessa que intentou “substi-
tuir a representacio dominante de uma dona-de-casa insignificante,
negligenciada e negligenciavel, oprimida e humilhada, pela de uma “mu-
lher popular rebelde”, ativa e resistente” (PERROT, 2001, p. 172). Ha nesse
novo modelo (terceira etapa) um problema de inscrigdo: de que forma a
histéria se inscreve em seu objeto de estudo.

Se ha uma reviravolta nos estudos histéricos - pois emergem novos
sujeitos — também hé& uma “virada” nos estudos das praticas cotidianas
através da antropologia e da sociologia. Surge um “saber néo sabido”, na
expressao de Michel de Certeau (2014, p. 134). Desconfia-se de um saber
que pretende traduzir os modos de vida singulares; assim, ndo se trata
mais de traducdo, mas de dar expressdo em uma espécie de cuidado. Os
estudos sobre o patrimonio exigem um cidadao solicito: aquele que tem
um zelo para com os monumentos de sua comunidade. Epistemologia
(Paulo Freire, Boaventura de Sousa Santos, entre outros) que nao reduz o
objeto ao seu campo cientifico. Ele cuida, em uma primeira versao, de se
ingressar em um modo de vida. O estudante compreendido em seu meio
social; a mulher em suas tarefas diarias; as etnias e comunidades com seus
desafios e saberes. Respeito e cuidado se tornaram um a priori da postura
epistémica. S6 apds esta fase de aproximacio e aprendizado, o sujeito de
saber empreende uma autocritica para avaliar suas capacidades em uma
situacao. Como contribuir para efetivar novas autonomias e qualidade de

vida.
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Essas novas praticas (historiadoras, antropolégicas e socioldgicas) re-
percutem no ensino de histéria. Se a histéria deixa de ser um instrumento
de poder é preciso que o proprio ensino (de histéria) revise seu objetivo.
N&o memorizar mais os grandes acontecimentos, mas despertar, desen-
volver, novas capacidades nos sujeitos. O ensino de histéria deve
contribuir para o desenvolvimento da consciéncia histérica, como apon-
tam as reflexdes de Jorn Riisen. A temporalidade ingressa como tema de
aprendizado: o que significa se compreender como um ser histérico, tem-
poral? Aqui, a histéria se libertou de seu cativeiro do “passado”. Ela julga,
avalia, pondera, aponta. Deve mostrar aquilo que poderia ter ocorrido
(Walter Benjamin, Paul Ricoeur); ela tensiona com o presente, na abertura
de uma nova expectativa de futuro (Reinhart Koselleck, Jorn Riisen).

Por estarem relacionadas as tensées, dilemas e epistemologias relaci-
onadas ao presente, as reflexdes histoéricas e historiograficas, bem como as
metodologias de ensino, usadas tanto na educagéo basica quanto superior,
trazem as marcas e demandas do espaco e tempo de produgao, como po-
dera ser verificado nos textos desta coletanea, que tratam das narrativas
histéricas, do ensino de histéria, das praticas docentes e dos saberes tra-
dicionais. =~ Os estudos aqui reunidos resultaram de pesquisas
apresentadas, por discentes e docentes, na VIII Semana do Curso de
Historia e IV Encontro do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria
(profhistéria) da UFT/Araguaina - Histéria e formagdo docente: desafios e
possibilidades, ocorrida entre 19 e 23 de novembro de 2019. Existem tam-
bém, nesta obra, produgdes de alguns autores convidados, que estudam
temas que foram contemplados neste Evento.

Na primeira parte, reunimos capitulos que tratam do curriculo, dos
livros didaticos e do ensino de histéria, bem como de temas candentes que
estdo em debate no contexto atual da educagdo nos ambitos nacional e in-

ternacional, tais como: a historia das mulheres e as questdes étnico-raciais.
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Aborda-se os usos didaticos das HQs e do cinema, e se discute a forma
como a perspectiva freiriana nos auxilia a propor um ensino mais propo-
sitivo e engajado com os temas do cotidiano dos estudantes.

A segunda parte abrange estudos e metodologias utilizadas em dife-
rentes institui¢des de ensino superior, relativas as praticas docentes e as
experiéncias de ensino e aprendizagem. Elas envolvem o Mestrado Profis-
sional em Ensino de Histéria da UFT, o Mestrado Profissionalizante em
Educacdo em Aveiro- Portugal, o Programa de Residéncia Pedagogica da
UFTM (Universidade Federal do Triangulo Mineiro) e o PADI (Programa
de Apoio ao Discente Ingressante) na Universidade Federal do Tocantins.

A terceira parte compreende investigacdes concernentes as narrati-
vas, as teorias, memorias e saberes tradicionais, nos quais observam-se
que os autores investigam o campo de histéria na perspectiva interdisci-
plinar. Os temas dos capitulos versam sobre cultura e territério, narrativas
orais e literérias, regime de historicidade e os fil6sofos do Iluminismo. Dis-
cute-se também a situacdo dos cristdos-novos, no contexto da Unido
Ibérica, bem como a relacéo entre o Estado e a Igreja na contemporanei-
dade.

Independente da abordagem e da tematica analisada, as pesquisas
desta coletanea enfocam especialmente teorias, praticas docentes e desa-
fios conectados com a agenda do tempo presente. Os capitulos conferem
visibilidade as produgdes cientificas que representam o universo episte-
moldgico, pedagdgico e material da sociedade brasileira. Sao estudos feitos
em diferentes institui¢ées, que possuem, no geral, o intento de promover
didlogos, compartilhar dilemas e experiéncias e, ainda, encurtar as distan-

cias entre os saberes docentes, discentes e da comunidade.
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Curriculo e ensino de historia






O ensino de historia e as possibilidades
com a técnica de grupos focais

Arnaldo Matrtin Szlachta Junior

Reflex6es da didatica da Histéria e da formacao de professores

A ideia de didatica vem sendo construida e reconstruida ao longo dos
anos e, atualmente, com as possibilidades de reproducgao que a era digital
nos proporciona, o assunto adquire intensidade principalmente como um
recurso que permite a construgao de conhecimentos e significados e nao
simplesmente como uma mera ilustracdo dos contetidos dispostos no livro
didatico - as novas abordagens caminham para a problematizacdo e
enfoques de andlises em sala de aula, na perspectiva da construgio de
conhecimento (BERGMANN, 1990).

Selva Guimardes Fonseca considera que os professores possuem
ferramentas teéricas e intelectuais que possibilitam o desenvolvimento da
acdo mediadora em sala de aula. Foi pensando nesta abordagem que
elaboramos essa metodologia de pesquisa, em busca fugir do convencional
e propondo uma a¢do que levasse em consideragao a realidade da sala de
aula, valorizando as capacidades intelectuais dos alunos e professores, na

concepgao de criacdo de narrativas histdricas no ambiente escolar.

(...) professores e alunos ndo sdo meros consumidores de materiais,
executores de programas de ensino, mas criadores, produtores de saberes. O
professor é um profissional que domina néo apenas os métodos da construcdo
do conhecimento, mas um conjunto de saberes que possibilita sua socializagdao
e sua reconstrugdo no processo de ensino e aprendizagem (FONSECA, 2003,

p. 102).
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No cotidiano escolar muitas sdo as ideias e tentativas para um bom
trabalho em sala de aula, um trabalho que tenha uma proximidade a
realidade do aluno e esteja em sintonia com os debates presentes na
academia. Desde muito tempo, presenciamos estudos sobre a utilizagdo
das imagens na composicado da histéria, assim como o seu uso em sala de
aula. No ambiente escolar, a presenca das imagens, sejam elas desenhos
de uma época, pintura ou fotografia, fornecem aos professores uma peca
importante no processo de aprendizagem dos alunos da educagéo bésica

A prética cotidiana do ensino de histéria na educagao basica nao é
uma tarefa fécil; ndo imaginamos, quando ainda na graduacgdo, que
enfrentaremos, como professores, questdes que ndo circundam os
programas das disciplinas cursadas. Essas questdes estdo tanto na esfera
da disciplina do ensino de histéria quanto na propria realidade de ser
professor. Uma das grandes questdes é aprender a lidar com a indisciplina
dos alunos, as questdes burocraticas das institui¢des de ensino e o
funcionamento desse todo que forma o sistema educacional em nosso pais.
Entretanto, se fO6ssemos ingressar nesses pontos, sem um
aprofundamento necessario, ndo conseguiriamos problematizar todas
essas relagdes do professor com o meio. Isto seria muito dificil, inclusive,
encontrar alguns caminhos seguros.

Nesse sentido, 0 nosso foco esta nas relagdes que permeiam o ensino
de historia. Na realidade, os cursos de graduacdo de histéria no Brasil ndo
possuem a preocupacdo em formar professores: as iniciativas sdo timidas,
de certa forma. Durante a década de 1980, houve um grande debate sobre
a atuacdo e a formacgdo dos professores de histéria. Nesse contexto,
encontramos os trabalhos de Déa Ribeiro Fenelon (1985) que questiona a
formacdo universitaria na ditadura militar e mais recentemente, ap6s a

redemocratizacio (assim como a formacao e participacao dos professores
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de 1° e 2° graus' na ANPUH) no contexto de sua produgao e militancia.
Tudo isto nos mostra o inicio de um grande debate (e transformagio) nos
curriculos universitarios que percorre até a atualidade.

Segundo Fenelon, os nossos cursos seguem uma caracteristica
livresca,” que ndo formam adequadamente os graduandos para enfrentar
a realidade dos bancos escolares. Fenelon nos revela um pouco a forma

como sdo organizados 0s nossos programas de graduagao:

(...) as discussoes sobre aspectos metodoldgicos e tedricos sdo reservadas aos
Cursos de introducdo, Metodoldgicos e tedricos sao reservados aos cursos de
introdugao, Metodologia e Teoria ou Historiografia, quando existem nos
curriculos, e os professores de outras disciplinas estdao eximidos da discussdo
metodoldgica, pois isto é assunto de disciplina especifica e seria considerado

“invasdo de 4rea” (FENELON, 1985, p. 28).

Os professores desses cursos apresentam uma visao de uma “histéria
propriamente dita”, como a proépria autora define; o graduando observa
que as discussdes dos periodos, autores e formas de compreensdo sao
ensinadas de forma separada, sendo que alguns esclarecimentos e dialogos
ndo acorrem. Isto se passa como se as institui¢des considerassem um
aluno ideal que pudesse construir essas relacoes de forma isolada. A autora
também observa o trato dado pelas universidades a cursos que deveriam
formar licenciados e promover pesquisas no campo de ensino; entretanto,
0 que se observa é uma valorizagdo exagerada na pesquisa. Percebem-se
as divisdes da grade de ensino em que matérias relacionadas ao proprio

ensino ocupam uma porcentagem minima e que geralmente é uma

' Nesse momento era essa a denominagao para Ensino Fundamental e Médio.

> Lembramos que o contexto do debate sobre o processo de reestruturacao curricular da educagao basica nos estados
da Unido, que Fenelon chama atencao, é do recente processo de redemocratizagao brasileira que teve inicio na década
de 1980.
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imposicdo dos 6rgaos reguladores. A postura de divisdo de contetdos

acaba nado formando bons professores ou pesquisadores qualificados:

(...) muitos dos resultados e dos efeitos que estamos constatando sdo simples
sintomas da proclamada separagdo entre ensino e pesquisa, a que estamos
sempre nos referindo e que teoricamente reconhecemos como perniciosa, mas
que em nossa pratica acaba por se concretizar como linha de trabalho (...).
Grande parte de nossos alunos sao formados em Hist6ria mas néo sdo capazes

de elaborar uma problematica de pesquisa (FENELON, 1985, p.30).

Com isso, o futuro professor de histéria, ao finalizar o curso,
geralmente possui um questionamento e, em alguns casos, um verdadeiro
panico de enfrentar o estigio obrigatério para obter o titulo de
licenciatura. Fle estd diante do fato de se chegar a sala de aula e ter
possibilidade de assumir o controle de criancas ou adolescentes. Precisa,
também, trabalhar os contetidos especificos que, muitas vezes, ndo apren-
deu na graduagdo (bem como o fato desse jovem professor muitas vezes
ndo dominar plenamente os contetidos basicos para ensinar aos jovens).
Tudo isto leva aos seguintes questionamentos: qual a verdadeira proposta
dos cursos de graduagdo em histéria? E a outra: sera que essa proposta
esta sendo bem definida?

Precisamos refletir, nesse sentido, sobre essas dificuldades no ensino
superior do curso de histéria. A questdo deve ser exposta, desta forma:
serd que é tdo dificil e oneroso para o Estado (ou as mantenedoras) se
preocupar com a formacao desses alunos? A histéria é concebida como
uma ciéncia, um campo de conhecimento que requer a interacdo entre a
pratica e o conhecimento; mas o que presenciamos na formagao inicial é
uma dissociacdo entre os recortes de conteido com os métodos. A conse-

quéncia deste erro é uma necessidade de irmos ao encontro a ideia de
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valorizar “verdades absolutas”, mesmo quando estamos trabalhando com

alguns professores.

Alunos multiplos, curriculo e acao dos mediadores culturais

Os alunos possuem multiplas formagdes culturais; os entendimentos
das familias sobre determinados assuntos se alteram de acordo com os
temas abordados. Com todo esse campo de multiplas possibilidades, o
professor tem em méaos uma ferramenta fantastica que pode transformar
suas aulas. Ela implica na aproximacio junto ao aluno, fazendo-o de mero
expectador a agente ativo do processo educacional. Lembramos aqui que
a producido de Fenelon reflete a realidade das licenciaturas em 198s5;
atualmente, os cursos de formacéo possibilitam uma carga horaria maior
em relacdo ao ensino de histéria, apos reformas nas grades curriculares
NOoS anos 2000.

Apesar de todo esse debate sobre a complexidade da formacao do
professor de histéria nas universidades, ha a realidade que o recém-
graduado enfrenta para entender o processo dindmico de uma escola. Uma
série de iniciativas é tomada pelos professores que buscam fazer com que
os alunos tenham uma relagio de significado e significAncia no
aprendizado em histoéria.

Essas agdes muitas vezes ndo estdo presentes nos registros de classe,
tampouco nos planejamentos e planos de aula que o docente deve preparar
no inicio do periodo letivo. Isso ndo é bom para o campo da pesquisa, ja
que uma série de acbes é omitida pelos professores. Eles se sentem
intimidados pela burocracia ou pela rigidez de determinados programas e
curriculos que poderiam estar de acordo com a realidade cotidiana do
professor em sala de aula.

Uma atuagdo docente mais proxima ao universo do aluno e

interlocutora néo é tao simples. Uma visdo como esta tende a positividade
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e, de certa forma, a uma idealizagdo da profissdo. A carreira do magistério
apresenta grandes dificuldades, merecendo destaque aos baixos salarios e
a indisciplina escolar. Somado a isso, o professor tem de seguir um
planejamento de contetidos que esteja de acordo com os pardmetros
curriculares.

Com tantas dificuldades, alguns professores tendem a questionar
esses programas ou parametros pré-estabelecidos. Eles creem que essa
programacao deixa o professor moldado a um sistema inerte e imutavel
da graduacéo, cobrindo o cotidiano escolar. Sacristan (2000), em um dos
seus trabalhos intitulado “Compreender e transformar o ensino”,
apresenta-nos algumas possibilidades da acdo do docente em relagdo as
especificagdbes compostas pelos curriculos. Observamos o que ele atenta

em relagdo a gestao do professor frente ao curriculo:

Transformar em tema central na didatica os contetdos, junto com os temas
que geralmente costumam ser vistos como propriamente didaticos ou
metodoldgicos, implica lutar por uma visdo mais ajustadas a realidade, mais
integradora, oferecer perspectivas mais completas para os professores/as,

ampliar o sentido restrito a técnica (SACRISTAN, 2000, p.122).

Na formulagéo do curriculo, deve-se levar em conta sua execucao em
sala de aula. Ele deve ser um processo dindmico, pois caminhos muito fixos
deixard o professor sobrecarregado, sem uma acio transformadora.
Entretanto, o agente mais dinamico desse processo é o professor que tem
a possibilidade de re-selecionar os contetidos de uma forma que julgue ser
mais importante para a formacdo do aluno; por mais que os programas
(do campo nacional ou regional) busquem uma unificagdo na execucdo do
trabalho em sala de aula, o que conta mesmo ¢é o “final da ponta dessa

corda”. E a agdo do professor que tem como resultado seus préprios
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recortes ao destacar aquilo que (segundo sua formacdo e/ou experiéncia)

lhe indique como um caminho correto:

Considerar que o ensino se reduz ao que os programas oficiais ou os proprios
professores/as dizem que querem transmitir é uma ingenuidade. Uma coisa é

o que dizem os professores/as o que devem ensinar, outra é o que eles acham

7

ou dizem que ensinam de outra forma diferente é o que os alunos/as

aprendem (SACRISTAN, 2000, p.131).

Sacristan aborda, de uma forma expressiva, as vozes que formam
esse ensino. Ele enfatiza que existem varias maneiras de ensinar os
contetdos e as formas didaticas de se atingir o aluno. Cada agente desse
processo apresenta uma perspectiva; Sacristan aborda as varias experién-
cias do processo educativo, principalmente seu sentido pratico. Isto se
refere tanto sobre a composicao do curriculo quanto a assimilagdo por
parte dos alunos.

Um item que, inclusive, ocorre com boa parte dos alunos é a busca de
uma linha teérica ou ideologia em seu professor. Ela modula, dessa forma,
seu discurso nas atividades e avaliagdes de forma que lhe garanta uma
melhor visdo sobre seu trabalho. Muitas vezes o que nossos alunos
escrevem e defendem s6 é realizado como reacao as imposigoes do profes-
sor, ndo havendo uma problematizacado ou reflexao por parte do educando.

Seguindo este mesmo pensamento, recorremos a Tomaz da Silva que
faz consideracoes sobre o curriculo e as a¢des dos docentes. Silva considera
que o processo de ensino é composto pela linguagem e o ato de
transformar o que esta escrito em aula, ou seja, a acdo docente adquire
diversas possibilidades por meio da fungdo linguistica. Uma agio pode se
transformar ou até mesmo adquirir um significado distinto ante o que se

havia pensado:
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A produtividade das praticas de significagdo é funcao, entre outras coisas, do
carater indeterminado, aberto, incerto, incontido da atividade lingtiistica, da
atividade de produgéo de sentido. Se o processo de significacio girasse sempre
em torno dos mesmos significados e se os significados fossem fixos, se as
marcas lingiiisticas que utilizamos estivessem vinculadas a significantes,

apontariam para significados univocos, certos, singulares (SILVA, 2001, p.20).

A essa ideia é atribuido o conceito de curriculo oculto, ou seja, mesmo
tendo um significado, uma estruturacdo na composic¢do do curriculo, o
professor (no agir em sala de aula) consegue transformar sua aula. E uma
possibilidade, inclusive, a de modificar por completo o significado da
escrita sem qualquer alteracdo substancial. Segundo Silva (2001), isto
pode ser realizado por meio da variacdo linguistica que transmite o saber
presente no curriculo (que esta estatico, “frio”), podendo gerar outras
interpretagoes.

Sobre a definigdo de curriculo e sua fungao, podemos citar o trabalho
que discute a relagdo do curriculo (com a histéria), bem como a teoria.
Trata-se de um texto de Ivor Goodson, intitulado “Curriculo: Teoria e

Histdria”. Em relacdo a fungao do curriculo, o autor pondera:

O curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel, pablico e sujeito a
mudancas, uma logica que se escolhe para mediante sua retérica, legitimar
uma escolarizacao (...) enquanto o curriculo escrito estabelece a logica e a
retérica da matéria, o que aparece é apenas o aspecto mais tangivel,

abrangendo padronizagdo de recursos (GOODSON, 1995, p. 21).

Goodson que ¢é traduzido por Tomaz Tadeu da Silva, reflete que a
acao do docente nao estd intrinsecamente ligada ao curriculo; ele observa,
de certa forma, que o curriculo é um agente burocratico, ao tratar o
curriculo escrito como um simples documento de padronizagdo de

recursos.
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Apbs as discussoes apresentadas aqui, o que diz respeito a formagao
do professor de histdria, seu ambiente de trabalho e aquilo que deve
ensinar com o curriculos, fica em aberto uma questdo: qual a postura ou o
papel que deve adotar o professor de histéria? Que acdes devem acorrer?
Na resposta, vamos nos valer de Lana Mara de Castro Siman que concebe
o professor como um mediador, ou seja, uma pessoa responsavel em
trabalhar os assuntos relativos a disciplina de histéria. Esta préaxis peda-
gobgica respeita o conhecimento prévio do aluno; isto possibilita uma

renovada construcdo do entendimento sobre as relagdes com o passado:

Para que o ensino de Histéria, todavia, seja levado a bom termo, ao longo de
todo o ensino fundamental, torna-se necessario que o professor inclua, como
parte construtiva do processo ensino aprendizagem, a presenga de outros
mediadores culturais, como objetos da cultura, material, visual ou simbblica,
que ancorados nos procedimentos de producido do conhecimento histérico
possibilitardo a construgéo do conhecimento pelos alunos, tornando possivel
“imaginar”, reconstruir o nio vivido diretamente, por meio de variadas fontes

documentais (SIMAN, 2004, p.88).

Esse conceito de imaginar, apresentado pela autora, talvez seja o
laboratério de atuagdo maxima do historiador em sala de aula. Ele implica
em estabelecer uma relagdo com o presente, com o contato cultural do
aluno, fazendo com que ele tenha condicdes de criar formas de
entendimento sobre uma determinada época. Tal conceito propicia um di-
alogo com o passado, sem incorrer em julgamentos que tendem ao
anacronismo. A mediacao cultural impede a tendénciade se abordar o con-
tedo como um manual (que cristaliza o contetido). Assim, nesta nova
abordagem o curriculo ganha vida, pois esta mediagdo trata de uma

relacdo de troca entre a figura do docente e a do aluno.
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Atualmente, o que o recém-graduado em histéria acaba encontrando
como realidade profissional é um ambiente escolar formado, na grande
maioria, por uma sala, lousa de giz para anotagoes a frente, com os lugares
dos alunos posicionados e organizados um atras do outro. Esse ambiente,
apesar de comum aos olhos dessa atual sociedade, é a heranca de uma
tradigdo escolar com raizes medievais e composicio moderna, que se
manteve até os dias de hoje.

Ap0s esse enfoque no espago fisico do ambiente escolar - antes de
entrarmos em outras discussdes - vamos voltar nossa atengdo aqueles que
sdo os sujeitos principais do processo educacional: os alunos. Na grande
maioria das vezes pensamos nos jovens do ensino regular; grande nime-
ros deles dizem que ndo apreciam a histéria. Aqueles que se julgam
incapazes de “decorar” o contetido acabam inventando as mais criativas
formas de “cola” com o objetivo da aprovacao. Talvez essas linhas que vocé
acabou de ler possam soar como mais um desabafo de um profissional da
educacao. De outro lado, essa atitude seria inerente a condigao ou natureza
do aluno? Ou s6 seria um fen6meno ligado a pratica do ensino de Histéria?

Tais questionamentos nédo sido respondidos de uma forma precisa e
focada. Nao é uma tarefa simples encontrar uma férmula que motive os
alunos a aprender histéria. Eles vivem a pés-modernidade,® enquanto a
nossa estrutura educacional (da formagdo dos professores na
universidade, o curriculo e até mesmo a estrutura fisica da escola) sao
instituicdes modernas.

Os conceitos de Siman vao ao encontro da proposta de Aula Oficina,
enfatizada por Isabel Barca (2004). Nesse conceito, a aula passa a ser um

momento dindmico entre alunos e professores: ela deixa de ser um

3 Quando usamos o termo pos-modernidade estamos usando os conceitos propostos por Zigmunt Bauman,
principalmente as obra “A sociedade Individualizada (2008)” e “A sociedade Liquida” (2001).
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produto, pronto e acabado, passivel de reprodugdo. Barca considera que
o pesquisador deve saber extrair ao maximo essa multiplicidade dos
alunos; deve também convergir para a produgdo de um saber escolar (no
caso da histéria) de uma narrativa historica escolar (BARCA, 2004).

Dessa forma, é necessario que o professor consiga mediar as a¢des
para que a inciativa ndo se perca; nesse horizonte a aula se transforma em
uma grande brincadeira e os propdsitos ficam restritos ao planejamento.
O professor deve se ater as linhas de estudo do curriculo e através
dasdiversas possibilidades fazer um curriculo em agido. Quem sabe deve
até observar as teméticas dos alunos, através das falas, agdes ou siléncios.
O siléncio (ou a sutileza de uma expressdo) pode dizer muito coisa sobre
0s sentimentos e as inquietacdes dos alunos.

Uma das principais criticas dos professores da rede ptblica de ensino
diz respeito as pesquisas que, na maioria das vezes, apresentam condicoes
dificeis. De certa forma é impossivel em determinadas situagoes, devido
a essa formacao deficitaria dos professores nas universidades, bem como
a uma escola enraizada ao mundo moderna. Com os alunos comportando
uma multiplicidade de visdes de vida, suas contribuicdes para o debate
historiogréfico do ensino se restringe, isto porque a estrutura das escolas
¢ ainda deficiente.

O aspecto de Aula Oficina, de Barca, ¢ um caminho interessante para
pesquisas nessa area. Sabemos que nao seria possivel construir uma
pesquisa de qualidade s6 com boas ideias e inciativas; é preciso debater os
métodos utilizados no ensino de histéria. Na minha dissertagdo de
mestrado (e em outros trabalhos académicos) busquei a constituigao dos
grupos focais com o objetivo de fazer uma aula/pesquisa dinidmica e
eficiente, sempre com o proposito de uma visdo “qualitativa” e ndo “quan-

titativa” dos Grupos focais.
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A praxis

Em alguns trabalhos em sala de aula preferi optar pela técnica dos
grupos focais para poder ter uma melhor visdo sobre a percepgdo dos
alunos sobre determinado assunto; geralmente, utilizei os ciclos do ensino
fundamental e médio finais e como assimilam o objeto de cada pesquisa.

O grupo focal é uma técnica de pesquisa que permite ao pesquisador
obter dados de natureza qualitativa por meio de sessdes grupais composta
de 6 a 15 pessoas. Eles compartilham algo em comum, como por exemplo,
sexo, idade ou uma ocupacdo. Refletem sobre o recorte de uma realidade,
que visa discutir varios aspectos de um determinado tema. Os dados
obtidos por essa metodologia possibilitaram o conhecimento de
percepgoes, conceitos, opinides, expectativas, representagdes sociais a ser

estudados:

Ao optar por abordar a técnica de Grupos Focais na pesquisa social, é preciso
enfatizar que esse debate recebe destaque, nesse momento introdutério, por
sua importancia para o futuro da pesquisa social, que demanda, cada vez mais,
uma postura critica e dialética, visando a superacao dos pontos contraditdrios,
tornando-os publicos para que possam também ser submetidos a outras
criticas. Desta maneira, elegemos a técnica de grupos focais, considerando
que seu prestigio e utilizagdo tém crescido bastante no ambito da pesquisa
social, o que requer esforcos analiticos que a (re)interpretem e trabalhem em
consonancia com as demandas dos cidaddos, colocando-a em posicio de

destaque no campo metodoldgico (CRUZ NETO, 2002, p. 2).

A utilizacdo dos grupos focais data do fim da Segunda Guerra
Mundial, quando Bogardus, citado por Morgan,* analisou por meio da

6tica das ciéncias sociais os efeitos da propaganda durante a conflito

4Ver: Morgan DL. Focus groups as qualitative research.Newbury Park, CA: Sage Publications, 1988.
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mundial. Apesar do uso dessa metodologia em outras obras, pouco se
debateu sobre o tema nos anos seguintes.

Nas tltimas trés décadas, a utilizacao desse tipo de anélise vem sendo
mais frequente em trabalhos académicos nos campos da psicologia social,
enfermagem e medicina. Houve iniciativas dos professores da Faculdade
de Saude Publica/USP, no Estado de Sao Paulo, entre 1989 e 1992, com
grupos que debatiam as institui¢des de satde. As experiéncias descritas
demonstraram que a técnica é eficiente, possibilitando, em um periodo
curto de tempo, identificar uma analise aprofundada de problemas a partir
do ponto de vista dos entrevistados (WESTPHAL, 1996 p. 472).

Durante 0 mesmo periodo, a pesquisa qualitativa no campo das
ciéncias sociais aplicadas restringiu-se a utilizagdo da observacao do
participante e de entrevistas direcionadas e Unicas. Mais recentemente, os
cientistas sociais, inclusive os que dialogam com a &rea de satide, educacao
em saude e psicologia voltaram a utilizar entrevistas em grupo,
justificando a escolha desse método qualitativo por motivos da convivéncia
que tem o pesquisador com seu objeto. Assim é capaz de conhecer de
forma mais profunda aquele nimero de pessoas e como se constroem as

dinimicas sobre determinados assuntos:

A principal caracteristica da técnica de Grupos Focais reside no fato de ela
trabalhar com a reflexdo expressa através da “fala” dos participantes,
permitindo que eles apresentem, simultaneamente, seus conceitos,
impressoes e concepgdes sobre determinado tema. Em decorréncia, as
informagdes produzidas ou aprofundadas sdo de cunho essencialmente
qualitativo. (...) Exatamente por isso, as questdes aventadas pelo Pesquisador
devem ser capazes de instaurar e alimentar o debate entre os participantes,
sem que isso equivalha a preocupacdo com a formagdo de consensos.
Logicamente, algumas opinides causam mais impacto e polémica que outras,

gerando reagdes que ora convergem ora divergem. O importante é que todos



30 | Narrativas histéricas, ensino e praticas docentes

tenham possibilidades equanimes de apresentar suas concepgodes e que elas

sejam discutidas e refinadas (CRUZ NETO, 2002, p. 5).

Os grupos focais sdo utilizados para agrupar percepgoes, insights e
interacoes que dificilmente seriam obtidas fora do grupo. Os dados obtidos
sdo considerados como o processo do grupo, sendo um conceito distinto
em comparacdo as andlises individuais, na qual o pesquisador obtém
percepcoes isoladas (KIND, 2004). Esse método de analise possibilita uma
reflexao sobre a soma dos pontos de vista e sentimentos obtidos no decor-
rer da acdo, formando uma percepcdo daquele grupo que converge as
varias posicoes distintas numa linha de raciocinio tnico, ou seja, seria uma
pesquisa qualitativa observando as dindmicas que permeiam uma sala de
aula (GONDIM, 2004).

O grupo focal é um método que permite ao pesquisador observar a
pluralidade de sujeitos de forma simultanea, observando as caracteristicas
da interacdo grupal como a receptividade ou rejeigdo, mesmo que sejam
manifestacgdes sutis. Os grupos focais funcionam como um convite a uma
apropriacdo critica ao pesquisador que queira utilizar essa metodologia no
processo de construcdo do conhecimento. Em uma andlise desse tipo, o
pesquisador obtém uma variedade de informacgdes, sentimentos,
experiéncias, representacbes de pequenos grupos acerca de um

determinado tema (KIND, 2004):

A utilizagdo de sessdes de grupo como técnica de pesquisa é recomendada pela
maior possibilidade que oferece para se pensar coletivamente urna tematica
que faz parte da vida das pessoas reunidas. Pressupondo que percepcoes,
atitudes, opinides e representaces sdo socialmente construidas, a expressao
das mesmas seria mais facilmente captada durante um processo de interagdo
em que os comentarios de uns podem fazer emergir a opinido de outros, e em

ambientes permissivos pode facilitar a expressdo de emogdes. Assim, os
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pesquisadores podem observar como a controvérsia vem a tona e como 0s

problemas sao resolvidos (WESTPHAL, 1996, p. 473).

A técnica de grupos focais se fundamenta na tradicdo do trabalho em
grupo executado pelas areas da satide, como a enfermagem e a psicologia
social, como mencionamos acima. Dessa forma, encontramos diferentes
embasamentos tedricos que adéquam essa metodologia as suas andlises
no processo de investigacdo. Em nossa pesquisa, utilizamos a percepcao
que um grupo focal é formado de acordo com os interesses dos estudantes.
No colégio foram realizadas as propostas para as duas séries (que
analisaremos), sobre o interesse em participar das sessoes de grupos focais
sem oferecer nada em troca. Nossa intengdo era selecionar um nimero
suficiente de alunos que se demonstravam dispostos a colaborar com os
debates, sem recompensas como nota de participagdo no boletim
bimestral. Nesse sentido, conduzimos a pesquisa para uma analise

qualitativa, buscando baixos niveis de desvios:

O ntimero de participantes de um grupo focal é condicionado por dois fatores:
devera ser pequeno o suficiente para que todos tenham a oportunidade de
expor suas idéias e grande o bastante para que os participantes possam vir a
fornecer consistente diversidade de opinides. Quantificando esse raciocinio,
podemos concluir que uma sessdo de grupo focal deve ser composta por no
minimo quatro e no méaximo doze pessoas (KRUEGER, 1996 Apud CRUZ
NETO).

Para se chegar aos debates e aos didlogos sobre um assunto
previamente determinado, deve-se dar ao grupo uma tarefa especifica a
ser mediada pelo pesquisador. E necessario que ele permaneca atento para
nao conduzir o debate de forma a retirar a liberdade do grupo nas

discussdes, como apresentar posicionamentos tendenciosos. Também néo
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se deve permitir desvirtuamento do assunto diante do contexto da

pesquisa. Dessa forma, concordamos com Kind que aponta:

o papel do moderador estd comprometido também com as premissas desse
referencial. Em linhas gerais, se o moderador traz como suporte tedrico
modelos mais clinicos de condugéo e andlise de grupos, ha uma tendéncia em
ser diretivo apenas o minimo necessério para que ndo se desvie em demasia

do tema da discussao (KIND, 2004, p. 130).

A técnica de entrevista em grupo focal mostrou-se adequada para a
nossas propostas de pesquisa. Ela promoveu discussdes sobre o assunto
de maneira que se tenha a possibilidade de aproveitar ao maximo as
situagdes e ocasides. Isto é realizado gragas aos recursos tecnol6gicos
atuais que nos permitem gravar, fotografar e filmar os encontros, dando
uma maior liberdade ao pesquisador para a conducéo de questionamentos
aos entrevistados. Nosso proposito diz respeito ao incremento qualitativo
da uma investigacdo social sobre o pensamento do aluno e suas

constituicoes no ensino de histéria.
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A producao e o ensino de histéria do Brasil e sua relacao
com os programas curriculares na Era Vargas (1930-1945)

Luiz Carlos Rodrigues da Silva
Mayara Alves Leite

Introducao

Este trabalho se propde a fazer uma discussdo sobre a producio e o
Ensino da Histéria do Brasil na Era Vargas (1930-1945), época em que
ocorreu “uma intensa discussdo sobre nacdo, nacionalidade e
nacionalismo, no Brasil, envolvendo agentes do Estado e intelectuais”
(GERTZ, 2013, p. 19). A Histéria do Ensino de Historia, desde sua origem
como campo disciplinar no século XIX, possui uma histéria marcada por
tensoes, jogo de interesses e contradic¢des. A institucionalizagio da Historia
(enquanto disciplina escolar) despertou atengdo do Estado, em fungéo de
projetos voltados para os interesses politicos da época. A expansdo do
ensino secundario contribuiu para a ampliagdo da indastria livreira. As
alteragdes promovidas na Fra Vargas, no que diz respeito a distribuicao
dos contetidos e na seriacdo da disciplina de Histéria do Brasil no curso
secundario (a partir do programa de ensino de 1931) influenciaram a
edigao dos livros didaticos e contribuiram para a expansdo da indastria
livreira no Brasil. Este estudo encontra-se em Kénia Hilda Moreira, autora
do artigo intitulado Os livros didéticos de Historia do Brasil para o ensino
secunddrio na Era Vargas: entre autores, didaticas e programas
curriculares, que tomaremos como referéncia tedrica central neste capi-

tulo (MOREIRA, 2016).
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Longe de pretender esgotar a discussdo acerca dessa tematica ou de
fornecer uma trajetoria exaustiva, o objetivo desse texto é apresentar uma
perspectiva do processo de produgao e o ensino de Histdria do Brasil e sua

relacdo com os programas curriculares na Era Vargas.
A producéo e o Ensino de Historia do Brasil: perspectivas e desafios

A Histéria do Ensino de Histéria tem um campo amplo de debate,
sendo objeto de vérias pesquisas, sobretudo no campo do ensino. Durante
muito tempo, a histéria das disciplinas escolares nédo suscitou interesse
entre pesquisadores. E uma 4rea de pesquisa relativamente recente. O
historiador francés André Chervel teve um papel importante no
desenvolvimento de pesquisas voltadas para a histdria das disciplinas, fato
este que impulsionou o estudo de outros contetdos especificos, como é o
caso da Historia, enquanto disciplina. Em seu texto Histdria das disciplinas
escolares: reflexdo sobre um campo de pesquisa , publicado no Brasil em
1990, Chervel aponta que o conceito de disciplina é recente. Ele traca, de
forma linear, o surgimento e a evolucdo do conceito abordando sua
apropriacdo pelo ambiente escolar; a partir dai, tal conceito é compreen-
dido como produto da escola, resultante de suas relacdes com a cultura
escolar e de acordo com o contexto vivido.

Segundo André Chervel (1990), a relacdo entre o momento vivido e
as finalidades educativas sao fundamentais na construgio dos contetidos.
Foi o que ocorreu no Brasil Reptiblica, mais precisamente a partir de 1930,
com a ascensao de Getdlio Vargas ao poder. Entre os anos de 1930 e 1945,
houve uma expansdo do ensino secundério no Brasil com a utilizacdo de
programas de curso e instrugdes metodologicas.

Chervel (1990) destaca a complexidade das finalidades do ensino
escolar; em sua concepgao, tais finalidades podem variar conforme os

interesses de determinadas épocas e, especificamente, isto ocorre no caso
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dos contetidos de Histéria. Essas finalidades se transformam de acordo

com as demandas da época:

Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido
experimentaram, em determinada época da historia, a necessidade de delegar
certas tarefas educacionais a uma instituigdo especializada, que a escola e o
colégio devem sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades
educacionais que emanam da sociedade global ndo deixaram de evoluir com
as épocas e os séculos, e que os comanditarios sociais da escola conduzem
permanentemente os principais objetivos da instrucao e da educagao aos quais

ele se encontra submetido (CHERVEL, 1990, p. 187).

Ao comentar sobre a demanda, o historiador francés deixa claro a
relagdo entre o momento vivido e os contetidos estudados. Enfatiza que
as finalidades educativas de determinadas disciplinas - sobretudo a de
Histéria - sdo fundamentais na construgdo dos contetdos a serem
ensinados. Ele ressalta a ideia de que a escola nao é meramente um espago
de reprodugdo, mas de criagdo, sendo as disciplinas o resultado das
relagoes escolares internas e externas.

Aliadas as finalidades estdo as produgdes, tanto no campo
historiografico quanto dos livros didéticos. Cada época produziu um de-
terminado efeito sobre sua escola e sobre suas redes que preenchiam o
quadro do instituto com intelectuais. Muitos materiais didaticos, utilizados
no colégio, foram criados e organizados por eles. Nesse sentido, Circe
Bittencourt, em sua tese de doutorado Livro didatico e conhecimento
histérico: uma histéria do saber escolar, faz uma anélise de livros didaticos
produzidos no periodo de 1810 a 1910, observando a influéncia do Estado,
tanto nos periodos do Brasil Império quanto da Republica.
Particularmente no século XIX, observa-se que a Histéria esta voltada para

o fortalecimento dos modelos politicos do momento. Conforme
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Bittencourt (1993, p. 480), essas produgodes didaticas tinham finalidades
ideolégicas advindas da burguesia. £ o caso dos autores da “primeira
geracdo que o tinham como perfil (...) de homens pertencentes a elite
intelectual e politica da recente nacdo (...)”. Segundo a autora, varios
personagens envolvidos na politica foram responsaveis pela criagdo de
livros didaticos. Muitos autores surgiram da Escola Militar instalada no
Rio de Janeiro, em 1810: eles foram importantes para a formacido da
nacionalidade. Bittencourt (1993, p. 482) ainda enfatiza que “a escola
militar foi, entdo, o lugar institucional responsével pelo aparecimento dos
primeiros compéndios dedicados ao ensino das disciplinas formadoras da
nacionalidade, especialmente Histéria e Geografia”.

Sempre é bom salientar que muitos autores de livros didaticos do
século XIX nao eram professores de Historia. Eram pessoas de diversos
setores, como advogados, deputados, médicos, entre outros, sobretudo os
autores intitulados por Bittencourt (2004, p. 483) como da “primeira
geragao”. O perfil desses autores s6 vai mudar no final do século XIX,
quando os escritores “(...) possuiam, na maioria das vezes, experiéncias
pedagogicas provenientes de cursos primarios, secundarios ou de escolas
normais voltadas para a formacio de professores”.

Uma caracteristica imprescindivel para compreendermos o século
XIX é (além do intenso desenvolvimento cientifico em diversas dreas) o
processo moderno de constituicio das nacdes ocidentais e a formacédo do
sentimento nacional (perante os habitantes de cada nagdo) identificados
por lacos histéricos e culturais comuns. E nesse contexto que emerge a
Histdria como disciplina escolar sistematizada, estando profundamente
conectada a formac&o do Estado nacional. Ademais, foi “a partir do recurso
metodolégico e historiografico do século XIX que a histéria se tornou um

meio importante para dispor da memoria e converter-se em Histéria
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nacional” (TOLEDO, 2004). Acerca disso, Laville aponta que o principal

objetivo do ensino de Histéria nesta época:

(...) confirmar a nagdo no estado em que se encontrava no momento, legitimar
sua ordem social e politica - e a0 mesmo tempo seus dirigentes - e inculcar
nos membros da nagdo - vistos, entdo, mais como suditos do que como
cidaddos participantes - o orgulho de a ela pertencerem, respeito por ela e
dedicacdo para servi-la. O aparelho didatico desse ensino era simples: uma
narra¢do de fatos seletos, momentos fortes, etapas decisivas, grandes
personagens, acontecimentos simbdlicos e, de vez em quando, alguns mitos
gratificantes. Cada peca dessa narrativa tinha sua importancia e era

cuidadosamente selecionada (LAVILLE, 1999, p. 126).

Nesse sentido, Kénia Hilda Moreira faz uma analise de alguns livros
didaticos de Histdria do Brasil para o ensino secundario, ndo no sentido de
prescrever, criticar e denuncid-los, mas de investigar, descrever e
compreendé-los. Moreira (2016, p. 725) acrescenta que “trata-se de
questionar o que foi o livro didatico de Histéria do Brasil no periodo
delimitado, com énfase para as relagbes entre autores, didaticas e
programas curriculares na perspectiva da Histéria da Educacdo
brasileira”.

Levando em consideracdo os livros didaticos de Histéria do Brasil
com maior circulagdo no periodo, a autora analisou respectivamente os
livros didéticos de dois autores: Epitome de Historia do Brasil, de Jonathas
Serrano (1941, 12 edi¢do de 1933), Histéria do Brasil para o terceiro ano
ginasial e Histéria do Brasil para o quarto ano ginasial, de Joaquim Silva
(1943, 1944). A autora entende a disciplina escolar como um produto
caracteristico da escola propriamente dita, que, conforme Julia (2001) e

Chervel (1990), evidencia a criatividade do sistema escolar:
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A institucionalidade da Histéria enquanto disciplina escolar despertou
interesse do Estado em funcéo de projetos voltados para os interesses politicos
da época. O projeto de construgao da “nacdo” brasileira sé se tornou efetiva no
governo Vargas, um [...] momento privilegiado no qual ocorreu uma discussdo
profunda sobre nacdo, nacionalidade e nacionalismo, no Brasil, envolvendo

agentes do Estado e intelectuais (GERTZ, 2013, p. 19).

Foi a partir da segunda metade do século XX que a historia disciplinar
passou por transformacdes; em sua forma de ensino, atualmente, ja “nao
se vé mais a missdo de incutir nas consciéncias uma narrativa Gnica
glorificando a na¢do ou a comunidade” (LAVILLE, 1999). A partir dessa
mudanga, o objetivo central do ensino de histéria passou a ser o
desenvolvimento da autonomia intelectual e de uma consciéncia critica do
discente. Tal objetivo implica no trabalho de temas problematizados,
partindo do tempo presente, da realidade do estudante, como aponta o
“método regressivo” de Marc Bloch. Ele indica que “o historiador deve
partir do presente ao passado e retornar do passado ao presente” (REIS,
2012, p.36).

O ensino secundario no Brasil, inicialmente, era destinado as elites
como um tipo de educagdo preparatéria para o acesso ao nivel superior.
Com a ascensdo do regime republicano e a influéncia das ideias
positivistas, houve uma certa valorizacdo das ciéncias naturais nesse
segmento educacional. A partir de 1930, no periodo que ficou conhecido
como Era Vargas, o ensino secundario inicia um processo de expansao,
resultando em mudancgas significativas. A reforma realizada pelo ministro
Francisco Campos, em 1931, promoveu a modernizacdo do ensino
secundério no Brasil através da instituicdo de elementos curriculares
novos, como por exemplo, a criagao de dois ciclos, frequéncia obrigatéria,
seriacdo compulsoria, valorizacdo das ciéncias naturais e da lingua

nacional. Esse momento no ensino de Histéria (que o levou a um processo
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continuo de transformagbes conceituais e praticas importantes)
significava, nessa conjuntura, dentre outros fatores, uma “perda de
legitimidade social do pensamento histérico” (SYWOTTEK, 1974;
JEISMANN, 2000 Apud SADDI, 2010, p. 71).

O surgimento desses programas de Histdria do Brasil corresponde a
época em que havia um debate a nivel internacional sobre a especificidade
da Histéria, bem como sobre sua utilizacdo no espago escolar em nivel
nacional ou universal. Enquanto a tendéncia era enveredar pela Historia
Universal, no caso do Brasil o percurso se deu em sentido contréario. Havia
uma necessidade de reconstrucdo de uma nova sociedade que atendesse
as exigéncias politico-ideolégicas do momento; para isso, o0 modelo de
ensino de Histéria deveria corresponder as expectativas do momento
nacional. Possivelmente, podemos ampliar o horizonte geografico deste
cenario de crise de legitimidade social e de identidade do Ensino de
Histéria para outros paises ocidentais. Nessas regides, ele foi motivo de
preocupacdo e de pesquisas por parte de professores de Historia,
historiadores e demais profissionais ligados ao ensino de Histéria a partir
do inicio da década de 1930.

Dessa forma, podemos constatar que a Histéria, seja ela a cientifica-
académica ou a disciplinar, estd intimamente ligada com as demandas
sociais de um determinado tempo e lugar. Havia um pensamento, que se
resumia dessa forma: seria imprescindivel a inclusdo da Histéria do Brasil
no ensino secundério, a fim de se criar uma identidade nacional. Nesse
sentido, Chervel destaca a complexidade do ensino escolar que é entendido
de acordo com os interesses de cada época, sobretudo no caso dos

contetdos de Histéria. Segundo Chervel:

Pode-se globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido

experimentaram, em determinada época da histéria, a necessidade de delegar
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certas tarefas educacionais a uma instituicdo especializada, que a escola e o
colégio devem sua origem a essa demanda, que as grandes finalidades
educacionais que emanam da sociedade global ndo deixaram de evoluir com
as épocas e os séculos, e que os comanditarios sociais da escola conduzem
permanentemente os principais objetivos da instrucao e da educagao aos quais

ele se encontra submetido (1990, p. 187).

Portanto, considerando que a Histéria (cientifica e disciplinar)
constitui-se em conhecimento construido no transcorrer do tempo e que
se modifica em funcdo do presente, comungamos com o pensamento de
Maria Schmidt (2011). Fla afirma que “o motor da transformacio
historiogréfica é a demanda social. Ou seja, a revisao da historiografia nao
comeca na academia, mas na sociedade e ai se inclui a escola, como local
visivel destes descompassos” (SCHIMDT, 2011, p. 2).

Assim fica evidente a funcdo da educacdo escolar na formacgao do
pensamento de uma nagao. No contexto estudado, isso se torna visivel se
observarmos os eventos que davam énfase ao ensino de Histoéria (voltados
para o patriotismo) como, por exemplo, as “campanhas realizadas pelo
IHGB, Colégio Militar do Rio de Janeiro e Correio da manha sobre a
importancia dos programas de ensino de Histéria do Brasil no ensino
secundério” (MOREIRA, 2016, p. 728). Isto se encerrava com a portaria n.
49, de 19/03/1940, decretada por Gustavo Capanema, determinando que
a partir do ano escolar de 1940, a Histéria do Brasil passaria a constituir
uma disciplina autdnoma da Histéria Universal, no curso fundamental do
ensino secundario (BRASIL, 1940).

A expansao do ensino secundario contribuiu para a ampliagdo da
industria livreira. As alteragdes promovidas na Era Vargas, no que diz
respeito a distribuigdo dos conteidos e na seriagdo da disciplina de
Historia do Brasil no curso secundario. Assim como enfatiza Moreira, foi

“a partir do programa de ensino de 1931, ao influenciarem a edigéo dos
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livros didaticos, contribuiram para a expansdo da inddstria livreira”
(MOREIRA, 2016, p. 729).

Essas mudancas foram fundamentais para o aperfeicoamento das
caracteristicas fisicas do livro didatico, além de uma maior atencdo a
algumas especificidades como, por exemplo, a diversidade regional: “autor
e titulo com aceitacdo em S&do Paulo poderiam nao ter a mesma aceitacao
no Distrito Federal ou em outros estados” (MOREIRA, 2016).

Assim como salientamos acima, é importante observar que muitos
autores de livros didaticos desse periodo nao eram professores de Historia.
Ainda havia uma caréncia de curso superior destinado para a licenciatura.
Dessa forma, a oferta de graduacdo voltada para a formagao de docentes
nao acompanhava a demanda para professor do ensino secundério.

Esse descompasso entre formacao profissional e a produgao de livros
didaticos de Histéria (na Era Vargas) é observado no exemplo de Jonathas
Serrano - um dos autores de livro didatico analisado por Kénia Hilda
Moreira. Embora tenha se dedicado ao ensino de Histéria no colégio Pedro
IT e na escola normal, sua formagao era em Direito.

Jonathas Arcanjo da Silveira Serrano contribuiu para o
desenvolvimento da pedagogia da Histdria. Seus livros davam atengédo a
didatica: “como se ensinar” Histéria. Nesse sentido, Moreira destaca, ao se

referir a Serrano:

A prioridade do ensino estava no método e nao apenas no contetido histdrico.
Questionador da “enfadonha exposigao de datas e fatos e da memoriza¢do”. O
autor propunha, em conformidade com as novas correntes pedagégicas, uma
pedagogia capaz de valorizar a anélise critica em conformidade com a idade

do aluno e seu grau de adiantamento (2016, p. 732).

Assim, durante séculos a histéria foi “unificada” e toda sua produgédo

historiografica (e seu ensino) eram constituidos “a fim de que seus
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destinatarios aprendessem alguma coisa para a vida” (RUSEN, 2010, p.
88). De fato, a “virada de jogo” na histéria se deu quando os historiadores
“comecgaram a perder de vista um importante principio, a saber, que a
histéria é enraizada nas necessidades sociais para orientar a vida dentro
da estrutura tempo” (RUSEN, 2010, p. 25). Isto se deu durante o século
XIX no processo de institucionalizagio e profissionalizacdo da histéria na
qual foi definida como disciplina.

Em sua obra Epitome da Historia do Brasil, Serrano ndao acompanha
com exatiddo o programa de ensino, nem na primeira (1933), muito me-
nos na segunda (1941) edi¢do. Segundo Moreira, o autor se preocupou em
organizar o livro em capitulos com narrativas destacadas em mais de um
capitulo. O autor elaborou quadros sincrénicos do século XVI ao XX,
abordando Histéria Geral e do Brasil; aqui, ele propde exercicios para
identificar frases certas e erradas, bem como a tarefa de completar (fra-
ses), além de exercicio para alunos “mais adiantados”.

No que se refere ao contetido histdrico, no tema do Descobrimento do
Brasil, Serrano enfatiza o “acaso” do descobrimento - antes mesmo dessa
tematica ser abordada no programa do governo. Sobre a formacao étnica,
ele destaca a influéncia do indigena na lingua portuguesa e no folclore. O
negro surge no contexto do Segundo Reinado (1850-1889). Observa-se que
o autor refor¢a uma tendéncia a literatura didatica, preocupada em
assinalar as mazelas da escravidao e os sofrimentos do negro: era como se
a sociedade da época reconhecesse os erros do passado e idealizasse o
presente e o futuro como novos tempos (MOREIRA, 2016).

Ao enfatizar sobre as guerras, o autor tentava amenizar a narrativa e
adotar “um espirito pacifista”. Sobre a influéncia do clero na formacéo
nacional, Serrano destaca o trabalho “admiravel dos jesuitas” e
lamentasua expulsdo em 1759 (SERRANO Apud MOREIRA, 2016, p. 735).

Sobre a ascensdo de Vargas ao poder (em 1930), o autor justifica e enaltece



Luiz Carlos Rodrigues da Silva; Mayara Alves Leite | 45

essa Revolugao de 1930, enfatizando que ela é o efeito de graves erros. Para
Serrano (Ibid., p. 737), o “Estado Novo foi uma tomada de poder a fim de
reestabelecer a paz, harmonia e a tranquilidade social”.

Outro autor que teve suas obras analisadas por Kénia Moreira, foi
Joaquim Silva, que, ao contrario de Serrano, segue com precisdo o
programa de 1942 em suas obras A Histéria do Brasil para o 3° ano
ginasial e A Histoéria do Brasil para o 4 ano ginasial . A fim de efetivar o
programa e “didatizar a exposigdo” das 14 (quatorze) unidades tematicas
exigidas, o autor destina mais de um capitulo para cada unidade. Na parte
dos exercicios surgem pontos principais do conteddo para serem
convertidos em questiondrios.

Em relacdo aos contetidos, ao discorrer sobre o “descobrimento”,
Silva refere-se a carta de Pero Vaz de Caminha e aos interesses comerciais
como motivo das grandes navegacoes. Sobre a formagdo étnica, aborda a
jungao das trés racas: o branco, o indio e o negro. O branco é o elemento
predominante dessa constituicdo; o indigena é observado nos costumes e
na lingua dos brancos. Ja o negro - assim como a visao de Serrano - é
concebido como fundamental para a formagdo do Brasil, sendo ele “os pés
e as maos do senhor de engenho”. Em seu argumento hé a intengao de
amenizar o sofrimento dos afro-descendentes argumentando que os
castigos fisicos s6 ocorriam quando eles praticavam algum grave delito.

Assim como Serrano, Silva lamenta a expulsdo dos jesuitas; também
destaca a religiosidade de Tiradentes, ao tratar do “desenvolvimento
cultural da col6nia”.

No livro destinado ao 4° ano ginasial, o periodo republicano ocupa
metade da obra. Seguindo as orientagdes do programa oficial, a primeira
e a segunda republicas sao analisadas quanto a politica externa. Como
solicita o programa, detalha a segunda republica pelos antecedentes da

Revolucdo Russa de Outubro de 1917. Ao se remeter ao Estado Novo, o
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define como “um FEstado nacional e popular, criado pela e para a Nagao,
pelo povo e para o provo” (MOREIRA, 2016, p. 739), além de destinar um
capitulo para descrever as realiza¢des do Estado Novo, sempre com o ob-
jetivo da resolucdo dos problemas nacionais.

Ao analisarmos a investigacdo desempenhada por Moreira, pode-se
concluir a relacdo estreita entre os programas curriculares, o projeto
politico-ideolégico vigente e a producao dos livros didaticos. Os programas
de ensino de Histéria tinham uma funcao clara: desenvolver o projeto de
nacao que atendesse as necessidades politicas do periodo. Eles continham
elementos fundamentais para a formacdo que se pretendia ao educando,
no sentido de leva-lo a compreender a continuidade histérica da formagao
do povo brasileiro. Compreensao esta que seria a base do patriotismo. De

acordo com Abud (1998, p. 104):

As listas de contetido, sua distribuicdo pelas séries da escola secundaria, as
orientagdes para o trabalho pedagégico elaborados pelas instituigoes
educacionais durante o periodo em que Vargas governou, traduziam a
preocupagdo oficial e as discussdes que perpassavam os meios intelectuais
brasileiros. Mais do que isso, eram um instrumento ideoldgico para a
valorizagao de um corpus de ideias, crengas e valores centrados na unidade
de um unico Brasil, num processo de uniformizacio, no qual o sentimento de
identidade nacional permitisse a omissdo da divisdo social, a direcdo das
massas pelas elites e a valorizagdio da democracia racial, que teria

homogeneizado num povo branco a populacao brasileira.

Jonathas Serrano e Joaquim Silva, embora diferentes em alguns
aspectos, relacionam o conceito de “nagdo” a imagem do Estado. A
narrativa predominante nos livros didaticos dos anos de 1930 a 1940
contribuia para a formagao de trabalhadores disciplinados, agentes da

modernidade desejada desde os tempos de outrora. Ainda mais que isto,
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as relagdes harmoniosas entres racas eram exemplificadas com frequéncia
pela Histéria do Brasil (MOREIRA, 2016).

Embora Jonathas Serrano nao seguisse rigorosamente os programas
do governo, ele acabou influenciando os futuros programas que
abordaram o que antecipara Serrano. E evidente que tanto Serrano quanto
Silva compartilham do ideédrio do governo Vargas. No entanto, é visivel
também a influéncia que Serrano sofre do modelo escola novista, isto em
relacdo aos métodos propostos em seus livros. A relacdo entre os
programas curriculares, o projeto politico-ideoldgico vigente e a producao
dos livros didaticos na Era Vargas é um terreno fértil que suscita varios

debates.
Consideracgdes finais

Embora tenha sido destacada (ao longo do texto) a problematica da
producdo dos livros didaticos na FEra Vargas, propomos duas
problematizagdes: qual a intengdo em se expandir o ensino secundario na
Era Vargas? Por que em um periodo em que se evidenciava o ensino de
uma Histéria universalista, os autores analisados propunham uma
Histéria do Brasil?

Tais problematizagdes sdo capazes de produzir interminaveis debates
devido as suas complexidades. Porém, nos limitaremos a responder de
forma sucinta tais questionamentos nessas consideragoes finais.

O novo governo intentava romper com a ideia de atraso advinda da
Republica Velha; por isso, necessitava reconstruir uma representacao so-
bre a nagdo, incutir nas pessoas a ideia de nagdo brasileira e de seu
reconhecimento: para isso a educacdo escolar seria fundamental. Esse
ambiente foi importante para se pensar o novo modelo educacional. Dessa
forma, o governo institucionalizou o ensino secundario, promoveu

reformas referentes a esse nivel de ensino e instituiu a utilizacio de
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manuais sob aprovagdo do Estado. De certa forma, a tarefa da educacao
era impulsionar a reconstrucido da sociedade brasileira. Na Era Vargas,
havia um grupo de intelectuais que pensava na utilizagdo da Histéria do
Brasil e como ela deveria ser ensinada. Por isso, a disciplina de Hist6ria
recebeu atencdo do governo, tendo em vista que, através dela, as ideias
ideolbgicas-politicas do periodo poderiam ser ensinadas e justificadas.

No inicio da Era Vargas, o modelo de ensino de Histdria universalista
estava em evidéncia tanto nos espacgos educacionais brasileiros quanto
internacionais. Havia a intenc¢do de disseminar a paz mundial, movimento
esse iniciado apds a Primeira Guerra Mundial (1914-1918). O Brasil, por
sua vez, estava no sentido contrario. Primava-se pelo modelo de ensino
nacional, pois necessitava valorizar o nacionalismo a servico da construcado
do “Estado -nagao”.

Havia a emergéncia em se criar um conceito de nacionalidade; ele
deveria estar em consonancia com o modelo politico vigente no pais. Dessa
forma, para atender as expectativas politica-ideolégicas, a Histéria do
Brasil ndo poderia ser deixada de lado: a histéria da formagéo do pais de-
veria ser valorizada.

Ao longo da histéria é perceptivel a influéncia exercida por
determinados grupos na constituicio do modelo educacional. Como
afirma Chervel, “a instituicao escolar é, em cada época, tributaria de um
complexo de objetivos que se entrelagam e se combinam numa delicada
arquitetura da qual alguns tentaram fazer um modelo” (1990, p. 188).

Portanto, observamos que o ensino de Histdria estd, até certo ponto,
a servico do Estado; ele tem como funcdo legitimar o modelo politico de
determinada época. Podemos notar isso tanto nas produgdes histdricas
(com finalidade de forjar uma Histéria que atenda aos interesses da elite),

quanto nos livros didéticos. Esses tltimos trazem em seu contetdo a
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ingeréncia do Estado, sempre relacionada com o interesse de

determinados grupos e com as demandas da sociedade.
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Cinema, ensino de historia e manuais didaticos:
algumas reflexées

Nice Rejane da Silva Oliveira
Martha Victor Vieira

Introducao

O ensino de Histéria é um campo bastante amplo, que abre espago
para se fazer reflexGes, repensar e aperfeicoar os saberes que sdo
mobilizados em sala de aula, seja no &mbito do ensino superior, seja na
educacgao basica. O campo do ensino de Histéria envolve investigacoes
acerca de diversas temadticas: os limites e os desafios da producio,
significacdo e ressignificagdo do saber histérico, a elaboragdo das
metodologias, as defini¢des curriculares e suas apropriagdes, a cultura
escolar, a histéria da disciplina, os usos dos livros didaticos, entre outras.

Particularmente aqui, vamos tratar dos usos dos materiais didaticos,
que, na definicdo de Bittencourt (2004a), sdo ferramentas de trabalho do
professor e do aluno, amparos fundamentais na mediacdo entre ensino e
aprendizagem. Esses materiais abrangem a musica, os filmes, os poemas,
trechos de jornais e revistas, mapas, etc. Alguns desses itens, mesmo ndo
sendo produzidos com a finalidade didética, podem ser apropriados para
fins pedagogicos, se houver uma compreensédo de que esse material pode
contribuir para se atingir o aprendizado disposto no curriculo escolar.

A partir dos anos de 1990, houve uma maior énfase na importancia
do filme como recurso didatico para ser usado na sala de aula (FRANCO,
1993), por isso, neste capitulo, analisaremos sobre como o livro didatico

de Histéria aborda o uso dos filmes, com o intuito de averiguar quais as
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indicagdes e propostas metodoldgicas sao apresentadas para que docentes
e discentes possam interagir com a linguagem cinematogréfica. A titulo de
exemplo, analisaremos dois manuais da 3* série do ensino médio,
pertencentes as Colecbes Oficina da Histéria (2013) e Histéria das
Cavernas ao Terceiro Milénio (2010), que foram aprovados pelo PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico).

O PNLD foi criado em 1985 pelo Governo Federal e consiste na
distribuicdo gratuita de livros didaticos para os alunos das escolas publicas
de ensino fundamental e médio de todo o Pais, sendo responséavel também
pela selecio de livros adequados e que atendam as exigéncias
metodolégicas de ensino e aprendizagem que cada disciplina impde,
constituindo-se em um processo oficial de avaliagdo do livro didatico. O
PNLD é de responsabilidade do Ministério da Educagdo (MEC) e
gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), baseando-se nos principios da livre participacdo das editoras
privadas e da livre escolha por parte dos professores, que atuam nas
diversas escolas brasileiras. O PNLD atende também aos alunos da
educacao especial, distribuindo livros em braile para vérias disciplinas do

curriculo escolar.
Sobre os livros didaticos

Os livros didaticos sdo materiais de dificil definicdo, pois eles
possuem especificidades, ja que sdo produzidos e consumidos de maneira
complexa, e apresentam varias facetas. Para Bittencourt (2004a), o livro
didatico pode ser caracterizado por sua dimensdo mercadolégica, uma vez
que estd inscrito em uma logica mercantil de produgao e circulagdo,
obedecendo, deste modo, as técnicas de fabricacio e comercializacdo
inerentes ao processo de mercantilizagdo, tais como suporte de

conhecimentos escolares e métodos pedagdgicos. Nesse sentido, assume a
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funcdo de sistematizador de contetidos elencados pelas propostas
curriculares e produz técnicas de aprendizagem como exercicios,
questionarios, leituras complementares e sugestdes de trabalho em equipe
e individuais. Ademais, como um veiculo de sistema de valores, o livro
didatico pode disseminar acepcdes e ideias dos conceitos e dos
preconceitos da época em que foi escrito.

De acordo com Potier (2014), o livro didatico, em geral, e o livro de
Historia em especial, tem sido alvo dos mais diferentes tipos de debate,
problematizacdoes e pesquisas que buscam analisar e refletir sobre as
proposig¢oes para o ensino de Histéria, como também se o livro acaba por
atender os principais interesses, relacionados a forma como ocorre o
pensamento histérico na sociedade.

Embora carregado de contradi¢des, polémicas e inimeras criticas, o
livro didéatico deve ser visto como um objeto cultural, pois foi sempre
considerado como um instrumento fundamental no processo de
escolarizacdo, haja vista que ele pode assumir papéis diferentes, em
diversas situagdes escolares, a depender das condi¢des dadas, lugar e
momento da sua producédo (BITTENCOURT, 2004a). Ademais, como des-
taca Chopin (2004), 0 manual didatico tem pelo menos quatro fungdes
para serem estudadas, quais sejam: as caracteristicas do curriculo, a pro-
posta metodoldgica, o perfil cultural-ideolégico e a fungao de documento.

Bittencourt (2004b) afirma que, ja por volta de 1827, surgiu uma
“primeira geracdo” de escritores de manuais, que pertenciam a elite poli-
tica e intelectual do Pais, e seguiam os pragmaticos programas oficiais,
que tinham em vista contribuir para formagdo da nagdo. Além da
vinculagdao aos ditames oficiais, o autor era dependente do editor, do
fabricante do seu texto, “dependéncia que ocorre em varios momentos,
iniciando pela aceitacdo da obra para publicagdo e em todo o processo de

transformacao do seu manuscrito em objeto de leitura, um material
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didatico a ser posto no mercado.” (BITTENCOURT, 2004b, p.480). A fun-
¢ao politica-ideoldgica era muito presente nestes manuais oitocentistas.

O Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) e o Colégio D.
Pedro II foram espacos importantes para a orientacdo dos chamados
compéndios sobre a Histdria do Brasil. Embora o IHGB, desde sua cria¢ao
em 1838, incentivasse a elaboragdo de escritos que contribuissem para a
constru¢ao da nagdo, o fato é que a producdo de obras didaticas, que
ordenassem o saber historico sobre o Brasil, se deu de maneira muito lenta
e tardia no Pais. (VECHIA, 2008). Isso esta relacionado a prépria atividade
editorial brasileira, que foi impulsionada apenas a partir da vinda da fami-
lia real em 1808, e ganhou mais notoriedade a partir do fim da Primeira
Republica (SOARES, 2019, p. 28).

Em 1938, o livro didético entrou na pauta do governo quando foi
instituida, por meio do Decreto-Lei n°® 1.006, de 30/12/38, a Comissao
Nacional do Livro Didético (CNLD), que estabelecia a primeira politica de
legislagdo para tratar da producdo, do controle e da circulacdo dessas
obras. Esta Comissdo possuia mais a funcdo de controle politico-
ideol6gico, do que propriamente uma fungido didatica (FREITAS e
RODRIGUES, 2008).

E importante verificar que o livro didatico traz, desde sua origem,
uma ambiguidade em relagio ao seu publico. O professor é figura central,
mas existe o aluno. Essa mudanca de perspectiva, que passa a ver o aluno
como consumidor direto do livro, sinalizou tanto para autores quanto
editores, que era necessario modificar o produto para atender novas
exigéncias, transformando e aperfeicoando sua  linguagem
(BITTENCOURT, 2004b; FREITAS e RODRIGUES, 2008). Entendemos
que é a partir do momento em que se enfoca o publico leitor principal
desse tipo de obra, que se comeca a dar mais atengao aos aspectos didaticos

e metodologicos.
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Durante o Periodo da Ditadura Militar, a concepgdo do livro
didatico como importante viabilizador de valores e ideologias é
exacerbada. Por essa razao, a questdo da compra e distribuicao de livros
didaticos vai receber tratamento especifico do poder ptblico, tornando-
se evidente a censura e o controle estatal. Ainda nesse contexto, destaca-
se 0 peso da interferéncia de pressoes e interesses econdmicos, na medida
em que os governos militares estimularam, por meio de incentivos fiscais,
investimentos no setor editorial e no parque gréfico nacional, estimulando
o0 processo de massificagdo do uso do livro didatico no Brasil (MENDES e
FERNANDES, 2011, p. 3).

Atualmente, a venda dos livros didaticos é uma das principais fontes
de renda das editoras no Brasil, correspondendo, de acordo com dados de
1996, citados por Chopin (2004), a 61% das publicacdes nacionais. O
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ampliou e massificou o
acesso aos livros didaticos para a toda rede publica da educacédo bésica,
sendo estendido, a partir de 2004, para o Ensino Médio (MENDES e
FERNANDES, 2011, p.4).

Na cultura escolar brasileira, o livro didatico constitui um dos
recursos mais utilizados pelos professores como suporte pedagdgico e de
contetidos em sala de aula, neste ambito ele tornou-se um dispositivo
indispensavel para a construcdo das aulas de qualquer disciplina escolar.
(CARVALHO, LINHARES, FREIRE, 2017). Por essa razdo, uma
problematizagio sobre livros didaticos se torna bastante pertinente para

pensar o ensino de histdria.



56 | Narrativas histéricas, ensino e praticas docentes
O cinema nos manuais de histéria

O cinema é uma invencao da era moderna. Seu surgimento remonta
a invencdo do cinematégrafo pelos irméos franceses Louis e Auguste
Lumieére. A primeira sessao ptblica de cinema ocorreu no Grand Café, no
Bulevar des Capucines, no final de 1895, em Paris (DUFRESNE, 2005). No
limiar do século XX, no bojo da “implantacgdo da luz elétrica, do telefone,
do avido, “[...] no meio dessas maquinas todas, o cinema serd um dos
trunfos maiores do universo cultural. A burguesia pratica a literatura, o
teatro, a musica [...] mas estas artes ja existiam antes dela. A arte que ela
cria é o cinema” (BERNADET, 1985, p. 5).

Embora o cinema tenha surgido ja no final do século XIX, a produ¢ao
cinematografica comegou a ser considerada de importancia para a
historiografia ap6s 1960, com os estudos de Marc Ferro e Pierre Sorlin,
ambos da Escola dos Annales (NASCIMENTO, 2008, p.02). Neste contexto,
a historiografia ampliava seus horizontes e apresentava novas abordagens,
métodos e objetos de analise.

No Brasil, todavia, o cinema vem sendo proposto como ferramenta
metodoldgica no ensino desde o inicio do século XX. Diversos intelectuais
ligados a corrente educacional da Escola Nova sugeriam o uso do cinema
“como uma maneira de estimular e tornar o processo de aprendizagem
interessante para o educando” (ABUD, 2003, p.186). Contudo, o uso do
filme em sala de aula passou a ganhar destaque a partir das Gltimas
décadas do século XX, “no contexto de revisao dos curriculos, de critica aos
livros didaticos tradicionais, pds-ditadura militar; do avango tecnoldgico
da industria cultural brasileira, do desenvolvimento das chamadas midias
educacionais [...]” (GUIMARAES, 2009, p.152).

O uso do cinema na sala de aula passa a ser visto como um recurso

didatico nas aulas de histdria, a fim de despertar o interesse dos alunos
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para a Histéria. Mas, como assinala Napolitano (2008), o professor deve
ver o filme como uma representagao do passado produzida em épocas e
por sociedades que nem sempre tém ligagdo imediata com o
acontecimento historico representado, ou, tampouco sdo herdeiras diretas
daquela histdria encenada.

Mesmo o filme documentério, enquanto uma narrativa filmica
composta de imagens e sons, implica uma série de escolhas dos
profissionais envolvidos na sua realizacdo, entre os quais estdo: o
roteirista, o produtor, o diretor, o editor, o cimera e o sonoplasta. Tendo
em vista este carater dual, a narrativa documentaria comporta aspectos
objetivos e subjetivos, haja vista que essa manifestagio artistica, por um
lado, é produto das subjetividades do olhar de seus criadores, por outro
lado, apresenta uma refiguragdo do tempo/espago, que lhe confere certa
objetividade, verossimilhanca e o torna inteligivel aos expectadores.
Podemos dizer entdo que, ndo obstante o compromisso com a veracidade
dos fatos, o documentério trata-se de uma representacdo que atribui
“efeito de sentido” sobre a realidade observada.

O efeito de sentido, produzido por determinado enunciado, existente
tanto na narrativa dudio-visual quanto na escrita, esta ligado a posicdo
sbcio-histérica e a formacdo discursiva que os sujeitos adotam e
compartilham entre si. Por essa razdo, a representacdo de determinada
realidade pode ser abordada, e depois apropriada, de diferentes maneiras,
dependendo da percepcao de mundo, ou seja, da subjetividade, dos
diversos agentes envolvidos na producdo filmica e dos expectadores.

O francés Claude Bailblé (2012, p. 12) reforca a dimensédo subjetiva
dos documentarios, ao afirmar que a informacao veiculada nesse tipo de
filme est4 relacionada a intencdo dos seus criadores. Na definicao desse
estudioso das ciéncias da arte, o documentarista € um ensaista que espera

suscitar no espectador “[...] uma reflexdo e uma emogao compartilhadas,
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ou até uma reconsideracdo dos conhecimentos e das representagoes
comumente adquiridas.”

Ora, como o filme é uma linguagem artistica datada, utilizar o filme
em sala de aula: “Requer do professor uma postura interdisciplinar, o
gosto pela investigacdo, a busca permanente do acesso a esse universo da
producio cultural (GUIMARAES, 2009, p. 155-156). Por isso, a linguagem
cinematografica é importante de ser trabalhada e problematizada na for-
macao inicial e continuada de dos professores, sobretudo, nas Ciéncias
Humanas.

A utilizagdo de filmes nas aulas de histéria abre diversas
possibilidades, que podem representar uma ruptura e uma contraposicao
“a visdo da histéria com algo inerte, morto, como colecdo de séries de
nomes, datas e acontecimentos” (NOVOA, 2008, p-35)- Uma vez que na
utilizacdo de obras cinematograficas como recurso didético estaria se
lancando méo de um dos mais poderosos meios de comunica¢do, numa
linguagem atual e rica de sentidos, que pode despertar o interesse dos alu-
nos pelo conhecimento histérico.

O uso do cinema na sala de aula passou a ser mais usado apds 1980
(NASCIMENTO, 2008, p.5). A FDE (Fundacéo para o Desenvolvimento da
Educacdo do Estado de Sao Paulo), visando estimular o uso de recursos
audios-visuais, lancou, no inicio da década de 1990, a obra Licées com o
cinema, uma publicagio que apresentava artigos, que versavam sobre uma
reflexdo “mais atenciosa entre os professores e a arte cinematografica”
(FRANCO, 1993, p.9).

Anteriormente a esse periodo, o cinema nao consta como recurso
pedagogico nos livros didaticos de Historia. Um exemplo disso é o manual
Histéria da Sociedade Brasileira, que foi publicado nos finais da década de
1970, € ndo apresentava propostas de trabalho com o cinema na sala de

aula, seja como documento, seja como uma linguagem. Embora parte do
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livro seja ilustrado com negativos de peliculas cinematograficas e até cite
trechos do curta documentario O Xente, Pois Nao, lancado em 1973,
quando trata da disputa pela terra no Brasil. O que ja abria a possibilidade
para uso didatico do filme no ensino de historia.

No ano de 1998, o Ministério da Educacdo divulgou os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que estabeleciam diretrizes para o ensino
em todos os niveis da educacdo. Os PCNs apresentam o filme como um
importante recurso didético a ser usado nas aulas de hsitdria: “Um filme
abordando temas histéricos ou de ficcio pode ser trabalhado como
documento, se o professor tiver a consciéncia de que as informacoes
extraidas estao mais diretamente ligadas a época em que a pelicula foi
produzida do que a época que retrata” (BRASIL, 1998, p.83).

E importante destacar que, em 2014, foi aprovada a lei n° 13.006, que
determina a exibicdo de filmes de produgdo nacional como componente
curricular complementar, integrado a proposta pedagogica das escolas,
sendo a sua exibicao obrigatdria por, no minimo, duas horas mensais. Esta
lei inclui um paragrafo ao artigo 26 da lei 9.394, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de modo que também passou a
orientar a indicagdo de filmes nos livros didaticos, principalmente de
filmes brasileiros.

Embora a grande maioria dos livros didaticos produzidos na tltima
década tenham algum tipo de mengao ao cinema como documento e/ou
linguagem para o ensino de Histéria, concordando com Oliveira (2013, p.
183), consideramos importante, que ndo se trata de “apenas sugerir filmes
no livro didatico”, mas propor meios metodolégicos para se trabalhar esse
recurso. Além disso, é preciso que os professores possam fazer com que os
alunos pensem e discutam sobre o que viram na pelicula e que possam

relacionar o contetido do curriculo com a obra filmica.
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Foi partindo dessa premissa que analisamos os dois manuais da 32
série do ensino médio, pertencentes as colecoes “Oficina da Histéria”
(2013) e “Histdria das Cavernas ao terceiro milénio” (2010), investigando,
especialmente, as indica¢des dos filmes presentes no suplemento de apoio
ao professor, visto que utilizamos os livros com o manual do professor.

Acerca da fungao didatica do cinema é necessério refletir sobre o
publico que vai ser trabalhado e com quais objetivos. Para Nascimento
(2008), apesar de o cinema ser uma linguagem artistica com mais de cem
anos de existéncia, ele ainda nio foi “captado”, devidamente, do ponto de
vista didatico e da critica histérica, para dentro da sala de aula. Isso ocorre
por causa da distancia considerdvel entre a pratica da exibi¢do
cinematografica e a realidade escolar brasileira. Esse mesmo autor salienta
que as escolas e os professores, de modo geral, ndo estdo suficientemente
preparados para lidar com esse tipo de linguagem, porque ainda impera
uma visao do ensino tradicional, baseada, sobretudo, em aulas expositivas
e nas informagoes dos livros didaticos, que sdo os instrumentos mais usa-
dos nas salas de aula.

Essa predominancia dos livros didaticos no espaco escolar torna fun-
damental haver uma constante reavaliacio dos mesmos, a fim ndo
somente de atualizar os contetidos e a abordagem, mas também para aper-
feicoar a parte metodoldgica, apontando as diversas formas de como se
discutir um determinado tema. Lembrando que o conhecimento dos pro-
fessores e das professoras devem ir além dos manuais, dai a importancia
de uma boa formacéao inicial e continuada.

O uso do cinema nos manuais Oficina da Historia e Histdria das Cavernas ao
Terceiro Milénio

Os livros Oficina da Histéria (CAMPOS e CLARO, 2013) e Histéria das

Cavernas ao Terceiro Milénio (BRAICK e MOTA, 2010) tragam percursos
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distintos para orientar o professor e o estudante na utilizacdo do filme na
sala de aula, sobretudo, no que tange a questdo metodoldgica. Ambos, con-
tudo, partem do pressuposto de que o filme é uma narrativa artistica, que
representa a realidade. O livro Oficina da Histéria apresenta, logo ap6s o
sumario, uma segdo intitulada Procedimentos Metodoldgicos, que orienta
como trabalhar com os diversos documentos utilizados no livro (imagem,
filme, texto e mapa). Ha direcionamentos especificos para cada um desses
recursos/documentos. Por outro lado, no livro Histéria das Cavernas ao
Terceiro Milénio, as orientacoes metodoldgicas e as recomendagdes para
uso do filme s6 constam no Suplemento de Apoio ao Professor, como um
texto em anexo no final do livro.

Na recomendacdo para andlise dos filmes, constante na secdo
Procedimentos Metodoldgicos, os autores do livro Oficina da Histéria
comentam sobre como estes contam histérias por meio de imagens, sons
e efeitos especiais. Chamam a aten¢do também que: “mesmo baseados em
fatos considerados reais, os filmes que possuem como tema uma situagao
histérica devem ser compreendidos como representagoes dessa situagao”
(CAMPOS e CLARO, 2013, p.10). Desse modo, ressalta-se que o filme ndo
¢ a propria realidade, mas que, a partir dele, pode-se melhor compreender
o0 processo histérico, na medida em que se referem a uma época e lugar.
Ainda nessa secao, especifica-se em qual subsegdo do livro estdo indicados
os filmes e sugerem um roteiro de leitura filmica, nos quais recomendam
que se observem os seguintes aspectos: 1. O momento em que foi produzido
o filme; 2. O diretor e pais de origem; 3. O tema do filme e seus personagens
principais; 3. O momento histérico em que transcorre a trama do filme; 4.
As mensagens transmitidas pelo filme e os pontos de vistas expressados ao
longo da sua narrativa (CAMPOS e CLARO, 2013).

No Suplemento de Apoio ao Professor, presente no livro Histéria das

Cavernas ao Terceiro Milénio, encontram-se as orientacoes pedagégicas e
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metodolégicas, juntamente com as sugestdes de filmes, sites e leituras para
o trabalho com os contetdos tratados nas unidades e capitulos. Este livro
chama atencdo que o professor precisa assistir o filme selecionado antes
de exibi-lo, no intuito de avaliar “sua adequagao a realidade dos alunos, ou
se for o caso, para selecionar as passagens mais apropriadas para a
atividade que prop6s desenvolver”. Ademais, os autores reforcam que o
uso do cinema nas aulas de Historia requer uma discussdo do que é
conhecimento histérico e o que é ficcdo. Ressaltam que o cinema é uma
interpretacao livre do passado, sem compromisso com a objetividade e a
documentacdo, ao contrario da ciéncia histérica (BRAICK e MOTA, 2010,
p-13). Ademais, apontam que o filme diz muito mais sobre o momento em
que foi produzido do que sobre o contexto histdrico a que se faz referéncia
no enredo.

Na obra Oficina da Histéria, por sua vez, no final de cada capitulo do
manual do professor, existe uma parte, intitulada “Em Cartaz”, com
indicagdo de filmes, que dialogam com os contetdos abordados. Nesta
subsecdo, ha uma sinopse do filme e o cartaz, e ainda, o nome do diretor,
pais de origem e data de langamento. A subsecdo possui trés divisdes
internas denominadas: “Luzes”, “Camera” e “Acdo”, que, claramente,
fazem referéncia ao set de filmagem. H4 uma informac&o adicional, que
consta exclusivamente no livro do professor, nomeada “contexto”, que
busca contextualizar historicamente a produgio e recepgao do filme e
apresenta uma breve critica do mesmo. Em alguns casos, sugerem-se
outros filmes que se relacionam com a tematica estudada. Em Bom dia,
Vietna, langado em 1987, sob a direcdo de Adrian Cronauer, por exemplo,
aborda-se como o filme retrata o governo Ronald Reagan nos EUA, que se
caracterizava por uma politica externa agressiva em relagdo com a Unido

Soviética, Nicaragua e Oriente Médio. Os autores apontam uma
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filmografia' produzida nos Estados Unidos, entre 1981 e 1989, sobre a
guerra do Vietnd; e indicam a realizacdo de um trabalho sisteméatico com
eles, jA que podem revelar uma oposicdo a politica internacional de
Reagan. Recomendam, igualmente, a retomada dos classicos sobre a
Guerra do Vietna, como Coracoes de Mentes, de Peter Davis (EUA, 1974) e
Apocalipse Now, de Francis Ford de Coppola (FUA, 1979). Nesse lembrete,
acrescentam muitas outras possibilidades para o trabalho docente e
ampliam o repertério filmogréfico que o professor pode trabalhar em sala
de aula (CAMPOS e CLARO, 2013).

E notério que o livro Oficina da Histéria potencializa o filme como
recurso didatico, tendo em vista a preocupacio com a dimensao
metodoldgica. Outro aspecto interessante, sdo as propostas que o livro faz
para o reconhecimento do cinema como portador de uma linguagem
propria; dessa maneira, constréi atividades que buscam identificar e
analisar a estética filmica. Embora o livro apresente um nimero bem
menor de indicacbes de filmes que o livro Histéria das Cavernas ao
Terceiro Milénio, a abordagem do Oficina da Histéria oferece muito mais
subsidios que o Histéria das Cavernas, que s6 apresenta sinopse e ficha
técnica dos filmes.

Enfim, ao compararmos os manuais Oficina da Histéria e Histéria
das Cavernas ao Terceiro Milénio a primeira questdo, que salta os olhos,
corresponde ao namero de filmes que cada livro recomenda. Enquanto o
primeiro faz referéncia a nove filmes, o segundo, talvez por abranger um
contexto histérico maior, sugere 48 filmes. O livro Histéria das Cavernas
ao Terceiro Milénio sugere pelo menos cinco vezes mais filmes para os
contetidos, que o livro Oficina da Historia. O que permite o didlogo com

uma cinematografia mais ampla, possibilitando a inclusdo de produgdes

'Platoon, 1986, Oliver Stone; Hamburguer Hill, 1987, John Irvin; Nascido para matar, 1987, Stanley Kubrick; Nascido
em 4 de Julho, 1989, Oliver Stone; Pecados de guerra, 1989, Brian de Palma.
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da Rdssia, Franca, México e Canad4, que ndo estdo presentes no livro
Oficina da Historia. Além de algumas co-produgoes, envolvendo a parceria
de diversos paises.

E importante destacar as indicacdes dos filmes brasileiros citados
nesses manuais, que representam 22,2% no livro Oficina da Histéria; en-
quanto que em Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio o percentual
sobe para 39,5%, o que demonstra um conhecimento e reconhecimento
do cinema nacional. No entanto, a cinematografia norte-americana ainda
tem uma presenga significativa nos livros didaticos, sobretudo por conta
da grande circulagéo e exibigao dessa filmografia no Brasil. Uma vez que o
cinema dos EUA se coloca para o resto do mundo como uma mercadoria
a ser amplamente consumida. Entre outros fatores, isso, notadamente, se

deve a capacidade de oferta e divulgacio dos filmes norte-americanos.

Consideracoes finais

Fazendo uma comparacdo entre os dois livros didaticos que
analisamos, nota-se que os autores, ao organizarem suas colecdes e
elaborarem suas orientacdes, tomaram caminhos bastante distintos.
Enquanto o livro Oficina da Histéria apresenta um amplo repertério
metodoldgico para o trabalho pedagégico com o cinema, indicando, inclu-
sive, procedimentos para uma boa analise da estética filmica. O livro
Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio, por sua vez, se restringe em
apontar a ficha técnica e a sinopse dos filmes, sem apresentar orienta¢oes
para o seu uso em sala de aula.

Acreditamos que o livro Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio
poderia ser melhor aproveitado se fizesse uso de uma maior articulacao
entre os filmes que elenca aos contetidos ordenados no livro, visto que
aponta uma significativa e interessante filmografia. Os professores de his-

toria que adotaram esse livro, todavia, podem, por si préprios, fazer essa
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relagdo com o conteido, agregar um roteiro de andlise filmica e também
propor questdes aos filmes, indo além do que esta sugerido, em termos
metodolégicos, no manual.

A auséncia de uma proposta mais sistemética de trabalho com o filme
no livro Histéria das Cavernas ao Terceiro Milénio pode revelar a
dificuldade que os autores possuem em pensar o filme como documento
histérico, ou seja, como fonte, que requer um processo préprio de critica
e andlise. Por outro lado, pode demonstrar também a recorréncia de uma
perspectiva bastante utilizada pelos professores e livros didaticos, que é a
de enxergar os filmes e imagens, no geral, como mera ilustragdo dos temas
e conteudos.

Por outro lado, seria interessante se ambas as propostas dos livros
analisados, considerassem a bagagem cultural dos estudantes, como
sujeitos do processo, propondo percursos que partissem dessa bagagem.
Os livros poderiam orientar que os professores fizessem um diagnostico
da cultura de assisténcia filmica dos alunos, o que envolve verificar quais
os géneros filmicos que gostam e como é O acesso aos recursos
audiovisuais e de midias digitais. Partir da perspectiva do estudante e dos
géneros que aprecia pode contribuir para se selecionar um filme, bem
como pode proporcionar um melhor feedback.

Essas reflexdes que estamos realizando nessa analise comparativa de
duas producgoes escritas que circulam nas escolas, visam chamar atencéao
que o professor de histéria, ao selecionar os livros didaticos, observe nao
somente o contetido, mas as metodologias utilizadas e sugeridas. Ademais,
independente do livro didatico que esteja sendo usado no espaco escolar,
é importante que o professor busque ir além desse manual, pesquisando
metodologias e recursos didaticos que o complementem. Enfim, compete
ao professor a responsabilidade de potencializar o uso dos manuais dida-

ticos, seja no que se refere as questdes metodolégicas, seja em relagdo ao
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seu contetido. Ir além do livro didatico pode ser uma forma de avangar na
formacio de um cidaddo critico e reflexivo, que esteja atento as linhas e

entrelinhas de toda producéo cultural, seja essa escrita ou imagética.
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Mulheres na Idade Média: o ensino de historia medieval
a partir das HQs de “Hagar, o Horrivel”

Heid Karla Pereira de Oliveira
Marcos Edilson de Araujo Clemente

Pela maior parte da Histdria, "anénimo" foi uma mulher (Virginia Woolf)

Introducao

O capitulo propde refletir sobre as Histérias em Quadrinhos (HQs)
Hagar, o horrivel como recurso no ensino de histéria medieval. Reflexao
que parte do tempo presente, conforme sugere a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as questdes que nos levam a pensar a Histéria como
um saber necessério para a formacao das criangas e jovens na escola sio
as origindrias do tempo presente: “O passado que deve impulsionar a
dinamica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que
dialoga com o tempo atual” (BNCC: 2017, p.397).

O periodo histérico Idade Média é um exemplo desta tensdo entre as
vozes do presente e as do passado. Grupos sociais distintos reivindicam o
passado medieval como inspiracao e fonte de seu projetos, relacionados a
mudangas e demandas atuais. Casos em que se trata da produgdo de novos
sentidos, disputas e conflitos. Contudo, esta disputa em torno do passado
nao se restringe ao medievo. De acordo com a BNCC, ha em torno da

Hist6ria uma correlagdo de forcas e construcio de sentidos diversos:

A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é
a correlagdo de forcas, de enfrentamentos e da batalha para a produgédo de

sentidos e significados, que sdo constantemente reinterpretados por diferentes
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grupos sociais e suas demandas - o que, consequentemente, suscita outras

questdes e discussoes (2017, p. 397).

Demandas singularmente relevantes para o ensino de Histéria
Medieval, na medida em que pde em didlogo a realidade do tempo
presente, o cotidiano dos discentes e o passado histérico medieval. Atente-
se, contudo, para o risco do presentismo vulgar, quando se busca no
passado justificativas para atitudes, valores e ideologias praticadas no
presente. Conforme Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky, afirmacdes
baseadas em filiagdes ideoldgicas sdo, no minimo, despreziveis, podendo
tornar-se perigosas quando, além de nao verdadeiras, acabam se tornando
veiculos do preconceito e da segregacdo: “Verdades como “os indios ndo
sdo bons trabalhadores”, “as mulheres sdo inferiores”, “jovens sdo sempre
revolucionarios”, “o Holocausto ndo ocorreu” ou “o Brasil é um pais
pacifico” e assim por diante” (2003, p.24).

Clichés como estes e tantos outros povoam nosso cotidiano. Como
observa a professora Maria Guadalupe Pedrero-Sanchez, para uma correta
compreensao da Histéria do Brasil é necessario levar em consideragdo o
fato de que integramos a chamada Civilizagio Ocidental e,
consequentemente, “sem boas aulas de Histéria Medieval - ou Antiga - o
futuro investigador, no Brasil, deixara de captar aspectos diversos e
relevantes da propria Historia” (2000, p.8). Além disto, resiste ainda uma
incompreensdo e um esteredtipo sobre a Idade Média enquanto um
periodo intermediario entre a antiguidade e a modernidade, um longo
periodo de “mil anos de trevas”. Problema este ja enfrentado por
medievalistas diversos. Jacques Le Goff, por exemplo, em um titulo de um
dos seus ultimos trabalhos, antes do falecimento, em 2014, questiona: A
Histéria deve ser dividida em pedacos? Referia-se ao corte histérico-

epistemolodgico que cindiu medievo e renascimento:
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O desprezo sentido e frequentemente expresso em relagdo a Idade Média pela
elite cultural da época dita do Renascimento, a partir do século XIV (...) foi
retransmitida e agravada posteriormente, em particular, pelos eruditos ditos
das luzes no século XVIII. Eles chegaram a qualificar a Idade Média como a

época das trevas (LE GOFF, 2015, p. 75).

Problemas recorrentes no ensino de Histéria Medieval. Necessario
reconhecer os avangos obtidos nesse campo do conhecimento, desde o
advento do século XX, periodo em que as pesquisas ganharam novos
aportes tedricos/metodologicos. Exemplo disso é a aproximagio entre
diferentes campos disciplinares, compondo-se o que ja se convencionou
designar de interdisciplinaridades, “segundo indicam os dialogos e debates
entre a Historia medieval e os campos da Histéria politica, econdmica,
social, cultural e a literatura” (MACEDO, 2003, p. 110).

Avancos comentados por Le Goff e Jean-Claude Schmitt, em prefacio
para o Diciondrio Temadtico do Ocidente Medieval, destinado ao publico
brasileiro, para os autores, o século XX trouxe renovagdes metodolégicas

aos estudos medievais:

Da mesma forma que no século XIX, que chamamos o século da histéria - mas
uma histéria dominada pelo fantasma dos romanticos e pelo culto dos
acontecimentos por parte dos positivistas - a Idade Média foi no século XX o
terreno privilegiado de uma renovacdo metodoldgica que associa rigor
cientifico e imaginacdo, que interroga o passado por meio do presente, mas

sem cair no anacronismo (2006, p.11).

Viés metodoldgico que nos anima a abordar as tirinhas de Hagar, o
Horrivel. O corpus selecionado envolve aspectos das relacdes familiares do
“her6i viking”. Aqui temos o referente histérico, uma cultura nérdica

escandinava medieval representada por diferentes vozes dos membros
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desta familia e agregados. Polifonia que nos convida a refletir acerca da
relacdo masculino/feminino, vistos sob o olhar da sociedade americana na
segunda metade do século XX, conforme veremos adiante. Antes, é
necessario explicitar trés conceitos: intertextualidade, dialogismo e
polifonia. N&o necessariamente nesta ordem, sdo categorias que
perpassam as reflexdes. Intertextualidade remete a conexao entre textos
no sentido explicito da alusdo de uma obra literdria sobre outra.
Introduzido na década de 1960, pela critica literaria francesa Julia Kristeva,
0 conceito remete a construgdo textual enquanto citagdo e absorcdo de

outro texto:

Intertextualidade é uma releitura de algo, como uma citagio/referéncia, seja
de um livro em uma peca teatral, de um quadro em um conto ou, como nos
casos a serem apresentados, de um filme em um filme. Intertextualidade é a
interagdo que ocorre entre duas obras, na qual uma se apropria do texto da
outra “(...) todo texto se constr6i como mosaico de citacoes, todo texto é
absorcéo e transformagéo de um outro texto” (KRISTEVA, 1974, p. 64 Apud
RIBARIC, 2009).

Kristeva elucida intertextualidade como releitura, interacio, citacao,
apropriacdo e transformagdo. De modo que a intertextualidade incorpora
e expde didlogos entre diferentes textos e contextos. Trata-se de
representacdo historico-literaria que opera a passagem do texto
monolégico para o texto dialégico. Neste ponto, as reflexdes de Kristeva
sdo influenciadas pelo pensamento do filésofo da linguagem, Mikhail
Bakthin. Para ele, no monologismo a voz do autor é o Unico centro
irradiador de consciéncia - “predomina uma invariante: as personagens
sdo objeto do discurso do autor, que nao os vé como sujeitos, como
consciéncias capazes de falar e responder por si mesmas” (BEZERRA,

2005, p. 192).
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Para Bakhtin, todo texto deve ser permeado pela polifonia, uma série
de relacdo de vozes, textos, imagens, culturas e representagoes diferentes.
Polifonia é a “multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e
imisciveis” (2002, p. 4).

Um exemplo, no campo dos estudos sobre as influéncias do medievo
nos sertdes nordestinos, é dado pela escritora Ligia Vassalo. Sua obra, O
Sertdo Medieval: origens europeias do teatro de Ariano de Ariano
Suassuna, apresenta ao leitor inameros aspectos medievais que
perpassam a dramaturgia deste escritor paraibano. A intertextualidade em
Suassuna, como sabemos, trata a literatura popular da regiao Nordeste a
partir de inimeras ressonancias medievais, sobretudo ibéricas, fundadas
nas influéncias comuns de uma cultura mediterrdnica. Segundo Vassalo,
“nas fontes populares que servem de base a reelaboragdo erudita esta

presente a interpretagao das histérias medievais no imaginario sertanejo”

(1993, p. 28).
Imagens em quadrinhos

Estas reflexdes expdem a distingdo entre o termo imagem, conforme
entendida como estética, no campo da histéria da arte, e os diferentes usos
e sentidos das novas imagens. Neste caso, conforme esclarece Jean-Claude
Schmitt, trata-se de desenvolver novos problemas em torno de producao

e recepgao, autor e espectador:

O vocadbulo “imagem” mais amplo e nao associado unicamente aos valores
estéticos como acontece com a “arte” - permitiu nos dltimos anos aos
historiadores, ainda mais do que aos historiadores da arte, colocarem-se novas
questdes sobre o funcionamento social, as fun¢des ideoldgicas, o poder das
imagens do passado. Essa evolugdo historiogréfica é certamente em parte
explicada pela invasdo da nossa propria sociedade por “novas imagens”,

“imagens virtuais” que convidam a repensar as questdes do suporte, da
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criagdo, da relacdo entre a obra e o espectador, independentemente de uma

histéria da arte habituada a objetos mais tradicionais (2006, p.592).

No limite, pde-se em questdo o proprio entendimento do que seja
arte. As tirinhas contém seus proprios codigos artisticos, suas estratégias
de comunicagio e convencimento sobre um putblico culturalmente diverso.
Quanto ao publico estudantil, elas indicam ser de grande valor pela
narrativa concisa, colorida, cheia de vida, e muitas metéforas.

As Historias em quadrinhos (nossos gibis) tém sua propria historia.
Surgiram no século XIX e apesar disso ainda sao pouco utilizadas como
recurso didatico. A partir dos anos 1970, as HQs conquistaram sucessivos
espagos de reconhecimento entre publicos de diferente faixas etérias.
Contribuiram para isto o seu aspecto ladico, as imagens multicoloridas, os
didlogos atraentes e, de resto, a massificagdo no tempo das imagens
moveis - cinema, computador e televisdao. Acrescente-se ainda bancas de
revistas, livrarias e o préprio livro didatico enquanto suportes de
divulgacdo e consumo. Considerada como uma forma de arte, as HQs
podem se constituir em importante subsidio nas aulas de Historia.

Néo obstante, a presenga dos quadrinhos como recurso pedagogico
em nossas escolas é recente e escassamente aproveitada. Ainda restam
dutvidas e preconceitos sobre seu uso como instrumento de reflexdo na sala
de aula. Da parte dos docentes as dificuldades sinalizam para o fato de que
“a grande maioria dos professores ndo tém uma formagdo adequada para
analisar as imagens e os suportes iconograficos junto a seus alunos”
(LANGER, 2009, p.1).

A propria legislagdo educacional é tardia neste aspecto. Apenas em

2006, Ultimo ano do primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da
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Silva' as HQs foram incluidas no Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE),* estruturada e assinada pelo entdo ministro da educacéo,
Fernando Haddad3. Entendendo-se o potencial das HQs como fator de
estimulo a pratica da leitura, determinou-se a distribuigdo de obras de
literatura as escolas putblicas que ofereciam as séries finais do Ensino
Fundamental, cadastradas no censo escolar publicado pelo INEP. O acervo
inclufa diferentes obras e niveis de dificuldades de modo que os alunos
tenham acesso a textos para serem lidos com autonomia e outros para
serem lidos com mediacdo do professor. Entre os diferentes temas,
constavam “livros de imagens e livros de histérias em quadrinhos, dentre
0s quais se incluem obras classicas da literatura universal artisticamente
adaptadas ao publico jovem” (VERGUEIRO & RAMA, 2017, p.17).

O texto da lei indicava o reconhecimento oficial sobre o valor e a
importancia das histérias em quadrinhos, assim como livros de imagens,
textos de tradicdo popular, teatro e outros, nao apenas enquanto leituras
de lazer, mas também como mecanismos de compreensdo da sociedade.
Assim, as escolas através do Programa Nacional Biblioteca na Escola
(PNBE), receberam um acervo de novos livros, em 2007, abrindo caminho
para uma gradativa insercdo das HQs em sala de aula. Consequentemente,
restou aos gestores educacionais, docentes e discentes e o desafio de lidar
adequadamente com estes tipos de suporte pedagégico. Como trabalhar
com as imagens? Como incentivar os discentes? De que modo aproveitar
a atracao e experiéncias dos alunos com estas fontes imagéticas?

A andlise de imagens e respectivos textos escritos ndo é exatamente

uma novidade metodologica. Ha décadas historiadores professores e

' Luiz Inacio Lula da Silva, metaltrgico e sindicalista, fundador do Partido dos Trabalhadores e 35° presidente do
Brasil, tendo exercido o mandato de 1° de janeiro de 2003 a 1° de janeiro de 2011.

> Resolugao/CD/FNDE n° 2, de g de fevereiro de 2006.

3 Fernando Haddad, académico, advogado e politico brasileiro, filiado ao Partido dos Trabalhadores - PT. Foi
ministro da Educacao entre 2005 e 2012, nos governos Lula e Dilma Roussef. Prefeito de Sao Paulo entre 2013 e 2016.
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estudantes vém se empenhando em utilizar esculturas, filmes, fotografias,
pinturas, como fontes de pesquisa, andlise e levantamento de dados. As
imagens podem ser um forte indicativo do pensamento de uma época ou
das formas de representacdes de uma camada social, indicando pistas de
como as pessoas pensavam ou deixavam de pensar. Elas nos possibilitam
ver algo nem sempre acessivel ao texto escrito. Este aspecto particulariza
as imagens pela maior acessibilidade a temas considerados complexos.
Para Vergueiro, ao combinar a narrativa pictdrica e a imaginagao do leitor,

as HQs estimulam o pensamento 14gico:

(...) sendo uma narrativa com linguagem fixa, a constituicdo de uma histéria
em quadrinhos implica na selecio de momentos-chave da histéria para
utilizagdo expressa na narrativa gréfica, deixando-se outros momentos cargo
da imaginagdo do leitor. Dessa forma, os estudantes, pela leitura de
quadrinhos, sdo constantemente instados a exercitar 0 seu pensamento,
complementando em sua mente os momentos que nao foram expressos

graficamente, dessa forma desenvolvendo o pensamento l6gico (2014, p. 24).

Todavia, é certo que mesmo antes desta legislacdo ja se percebiam
condi¢des favoraveis ao trabalho com as HQs. Para Vergueiro, ha tempos
que os quadrinhos integram o cotidiano das criancas e jovens, tratando-se
de uma leitura agradavel e acessivel a maioria das faixas etarias. Isto

facultou a inclusio nos curriculos escolares:

Ha vérias décadas, as historias em quadrinhos fazem parte do cotidiano de
criangas e jovens, sua leitura muito popular entre eles. Assim, a inclusdo das
histérias em quadrinhos na sala de aula ndo é objeto de qualquer tipo de
rejeicio por parte dos estudantes que, em geral as recebem de forma
entusiasmada, sentindo-se, com sua utilizagdo, propensos a uma participagao

mais ativa nas atividades de aula (2014, p. 21).
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Para os autores, os quadrinhos fazem parte do cotidiano das criangas
e isto facilita a apreensdo de leituras e atividades em sala de aula. Esta
primeira etapa de apreensdo do universo das imagens é conduzida pela
curiosidade acritica, um tipo de leitura diletante, encantamentos. Para
além do aspecto indiciario das fontes imagéticas, é necessario ainda
considerar no registro iconografico a questao da imparcialidade e do
pretenso realismo das imagens, “antes colocada como um dado natural e
universal — discute-se a sua propria ambiguidade, a permanente tensao
que a atravessa no seu processo de criagdo e interpretacao” (DINIZ, 2001,
p-114).

Os quadrinhos podem ser excelentes objetos de analise iconografica,
ao permitir entender estereétipos e representacoes, em diferentes niveis
de escolaridade. O que importa é o mecanismo de reflexao, tanto para o
ensino fundamental, quanto para o ensino médio. Conforme Koury, a
imagem detém trés modos distintos de olhares, interdependentes e

ambiguos:

A imagem significa, a0 mesmo tempo, o olhar do criador e o olhar do
espectador, sendo a interpretacao resultante desta interdependéncia, ou desta
ambiguidade de olhares, associada a um terceiro olhar que busca compreender
0s mecanismos sociais que desconstroem e reconstroem as informagoes

transmitidas pelo intercruzamento dos diversos olhares (1998, p.3)

Koury ressalta a relacio dinamica entre o autor e o espectador/ leitor.
O didlogo, mediacdo e apropriagdo, contudo, da-se pelo confronto de
pontos de vista, ambiguidade de pontos de vista. As HQs, em particular,
propiciam excelentes oportunidades de compreensdo dos fendmenos

sociais.
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Hagar, em quadrinhos

As Histérias em Quadrinhos (HQs), Hagar, o Horrivel, foram criadas
em 1973 por Richard Arthur Allan Browne, o Dik Browne (1917-1989).
Fendmeno internacional, os quadrinhos sio ambientados na cultura
Viking (977- 980 d.c) e mesclam cenas do medievo com valores cotidianos
da vida moderna. As imagens em quadrinhos, bem como os textos escritos,
nao sao referentes histdricos propriamente ditos, apenas comportam
alusdes e representacoes, tracos e simbolos do medievo. As HQs tanto
falam do seu criador e da época em que foram criadas, quanto ficcionaliza
o ambiente histérico aludido. Aspecto este que remete para a polissemia
do termo histéria e seus cruzamentos com o campo ficcional. Segundo
Paul Ricoeur o termo histéria comporta dois sentidos: narragao e histéria

vivida:

O termo histdria abarcard nao s6 a histdria narrada, seja no modo histérico,
seja no modo da ficcdo, mas também a histdria feita e sofrida pelos homens
(...). A refiguragdo do tempo pela narrativa s6 serd levada a cabo quando a
questao da totalizacdo histérica, no sentido amplo do termo, tiver se juntado
a refiguracdo do tempo conjuntamente operada pela historiografia e pela

narrativa de fic¢ao (2010, p.8, 9).

De modo que “histéria” como representacdo — auséncia e presenca;
histéria e meméria do passado comporta sucessivamente os modos
narrativo, ficcional e o vivido. A histéria narrada como “visada veritativa”
Ricoeur denomina representincia, ou seja, a encenagao do passado, sua
representacdo literaria ou escrituraria, epistemologia que agrega relagoes
entre representacdo e saber histérico, narracdo, retérica e ficgao.
Entrecruzamentos enquanto uma “estrutura ontolégica e epistemolégica,

em virtude da qual a histéria e a ficcao s6 concretizam suas respectivas
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intencionalidades tomando de empréstimo a intencionalidade da outra”
(2010, p. 311).

De permeio entre histéria e ficgao, as tirinhas apresentam historietas
curtas e bem humoradas, satirizando situacdes do cotidiano familiar e
social norte-americano, na segunda metade do século XX. Elas
possibilitam ler as aventuras de Hagar enquanto representagdes sobre a
familia, os papéis sociais para as categorias masculino/feminino, sobre o
tempo presente e, a julgar pelos cendrios e personagens, sobre o medievo.
Destaque-se os esteredtipos, as representacdes que o autor utiliza na
caracterizacdo das personagens, suas origens medievais, mas sempre
levando em consideragdo a intencionalidade do mesmo ao fazer da Era
Viking, onde as histérias de Hagar sdo ambientadas, uma metéafora do
ambiente familiar norte-americano.

Dik Browne, em uma de suas dltimas entrevistas, explicou como
surgiu a ideia de mediar as questdes de sua época com o universo de
Hagar. Sua justificativa parece reforcar o conceito de permanéncias nas

estruturas sociais.

Um grande historiador certa vez disse que a histéria é como um impetuoso rio
de sangue tragando a sua rota através dos séculos. Mas, nas margens, familias
fazem coisas corriqueiras, criam filhos, pagam contas, fazem amor, jogam
dados, enfim... E algo parecido o que sinto em relacio ao Hagar, o Horrivel.
Ele é um viking e Deus sabe que ele é um barbaro, mas ¢ também um homem

caseiro, um marido amoroso e um pai devotado (2009, p.5, 6).

Em suas tirinhas, Browne privilegia a redugdo da escala ao abordar
cenas aparentemente triviais do cotidiano. Parece recusar a representacao
do rio como trajetéria histérica, irrefreavel, sempre em direcdo ao
horizonte como progresso. Por contraste, ele trata de um tipo de histéria

ndo tanto estrutural, mas cotidiana, do local, das particularidades; filhos,
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contas, amor. Para Costa, a narrativa de Browne articula a esfera cotidiana
e uma atuacdo politica ao se colocar nas margens do discurso hegemonico,

com a pauta das “minorias”:

Por meio do cotidiano sdo abordados vérios temas, situados a margem pelo
discurso hegemonico, realizando assim uma critica contundente daquela
conjuntura, trazendo para o debate outros temas do periodo, ou, um novo
tratamento aos assuntos como guerra, paz, igualdade de direitos,
emancipagao, feminismo, entre outros. Podem ser percebidas vérias
possibilidades, compreendendo Hagar num leque maior do que aparenta ser,

nao possuindo uma identidade tnica (2013, p.26).

Como uma espécie de referéncias cruzadas, os quadrinhos explicitam
bem este aspecto. Browne apresenta ao leitor as personagens compostas
pelo heréi Hagar, um Viking bonachao; Helga, a estoica esposa; Honi, a
jovem filha dividida entre a esperanca do casamento e o ideal de se tornar
uma Walquiria; Hamlet, o filho afeicoado &s leituras que sonha em ser
dentista. Acrescente-se ainda Eddie Sortudo, o fiel e desajeitado escudeiro,

Snert, o cdo de estimagdo e uma pata, de nome Kvack (Fig 2).

HAGAR co wersr> EDDIE SORTUDO
O saqueador mass bem-humorado do mundo. Giutio, FIEL ESCLDEIRD)
beberrio. marido. pai. provedor da familia e um cniativa, inteligente e amorosa. O Brago direito de Hagar e bucha de
cniangio por dentro. Scus hobbies mcluem: comer cérebro por tris do homem canhiio. O que Ihe falta em beleza,
saquear. destruir smteligéncia e sorte. ele compensa

com uma lealdade 2 toda prova

=
HAMLET Fnxo }/ON/ P SNERT ccacxorro> KVACK wara>
Um devorador de hivros Dezesseis anos de wdade, O fiel companhewo camno de A Helga do mundo das aves.
limpinho e estudioso. Sonha :emmmm:e dividida entre a Hagar Seu cheiro assusta mais Kvack! Kvack. kvack!
yrnar dentista deia de do que seu latido e sua mordida.  Ha. ha! E isso ai, Kvack!

Figura 1- Hagar, o Horrivel. Arquivo da Livraria da Folha de Sao Paulo. 18 de agosto de 2016
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Nosso proposito é concentrar as analises em Hagar, Helga e Honi e
daf tentar extrair algumas representacdes em torno destes personagens.
Em Hagar, ndo escapa a representacao tradicional do “barbaro” destrutivo
e saqueador, aquele capaz de cometer “barbaridades”. Helga, esposa
dedicada a familia, capaz de provar uma méxima hierarquizante sobre os
papéis sociais incrustados na relagdo masculino/feminino: “por tras de um
grande homem ha sempre uma grande mulher”. A jovem Honi, aos
dezesseis anos, continua solteira, oscilando entre o papel épico das
Valquirias, virgens conduzindo herdis derrotados em batalha ao paraiso
da Valhala; e o papel de uma simples mortal, em busca de um marido.
Alias, neste ponto hd uma referéncia histérica relevante. O mito das
Valquirias “ilustra os casais formados por um ser sobrenatural e um
mortal, em geral de condigdo cavalheiresca. Esta heroina também ilustra
a importancia da violéncia guerreira e da luta contra os monstros no
imaginario medieval” (LE GOFF, 2009, p. 289, 290).

Embora detenha fama de um dos maiores saqueadores da
Escandinavia, Hagar leva uma vida familiar desalentada. Entre ele e a
esposa Helga ha muitas diferengas, o que ndo impede a acomodacio ao
padrao de vida familiar. Para vergonha de Hagar, Hamlet esta longe de ser
um filho modelo. Sem interesse por combates, xingamentos e outros
passatempos com exaltagbes de virilidade entre as criangas vikings,
Hamlet aprecia ler, filosofar e imaginar-se como um futuro médico ou
advogado.

Na figura seguinte, o cenario indica o retorno de Hagar ap6s um ano
ausente da familia. Ele desembarca com a expectativa de um grande
reencontro, porém , Helga, a ‘patroa’ absorta com os afazeres domésticos
e indiferente a chegada do marido, ordena com veeméncia a limpeza dos

pés de Hagar, indicando estar mais preocupada com a limpeza da casa.
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VAMOS, ENTRE COMIGO e OLA,
PARA CUMPRIMENTAR GUERIPA.’J'
A PATROA... APOSTO

QUE ELA VAI FICAR e
MALUGUINHA QUANDO EU

CHEGAR! FAZ UM ANO QUE 2%
NAO VENHO PARA CASA!

Figura 2 - Hagar, o Horrivel. Arquivo do Jornal Folha de Sao Paulo. 14 de junho de 1973.

Ainda nesta cena, vé-se ao fundo o Dracar, variante portuguesa do
termo noérdico Drakkar, embarcactes surgidas no século 9, nos mares do
Norte. O nome é uma referéncia as cabegas de dragdo, esculpidas em
madeira e colocadas na proa das embarcacoes, a fim de afastar inimigos e
as desgracas. Vistas no conjunto, integram as “litanias do mar”, ladainhas
com pedidos de protecio. Neste caso, ritualidades laicas, conforme registro

de Henri Bresc:

O piloto ‘corta’ a cauda do dragao da tempestade com uma faca; as mulheres,
impuras, sdao mantidas longe do leme; dgua e reliquias, ossos de mortos sdo
jogados ao mar. Mais préximos da religido estabelecida, no século XIII a busca
de protetores substitui animais e bestas de proa pela Virgem e por santos

(2006, p.102).

A notar, dois aspectos. Um sinaliza para o sistema de crencas
religiosas viking, pagd, politeista em transi¢do para o catolicismo, da
virgem e dos santos. O segundo aspecto trata das mulheres ‘impuras’ que,
por forca dos tabus, sdo mantidas longe do leme, e mais distante ainda da
comunidade. Tabus presentes tanto na religiosidade nérdica, como
também no cristianismo.

O terceiro quadro expoe o didlogo entre Hagar e Honi, pai e filha.

Aqui se trata de representagdes e expectativas diferentes e, a julgar pelas
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reacOes emocionais, de conflito familiar. Ao contrario do seu irmao, Honi
manifesta seu lado guerreira, deseja guerrear. O escudo reforca suas
intengoes. Fla argumenta ter capacidade, como qualquer guerreiro, o que
ja supde que nao haja equidade de género, justica e oportunidade iguais.
Hagar argumenta, com preconceito, negando a possibilidade da presenca

feminina nos campos de combate.

POR QUE EU NAO POSSO  PORGUE 7 AR, NAO CHORA, QUERIDA...
PARTICIPAR DO ATAQUE? ~ MULHERES %%7&op%égﬁg VAI ENFERRUJAR TODO O
S0U DURONA COMO NAO ") SEU VESTIDO...
ALQUER OLTRO, PARTICIPAMDE | DO ATAGUE!! ELE ME
ouemaemo! ATAGUES... 66 ovelA!! s \
POR
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Figura 3 - Tira do livro Hagar, o Horrivel. Arquivo da Livraria Folha. 18 agosto 2016.

Pesquisas histéricas e arqueoldgicas indicam que a mulher
escandinava ocupava espago no campo de batalha. O episédio da
descoberta de um tamulo viking pertencente a uma mulher reabriu a
questdo. O que se imaginava ser um timulo de um guerreiro, demonstrou
ser o de uma guerreira: “respeitavel estrategista - em seu colo, ela
segurava pecas de jogos. Isso sugere que ela planejava as téticas e liderava
o grupo” (NATIONAL GEOGRAPHIC BRASIL, 8 de novembro de 2017).

Os quadrinhos 4 e 5 abordam o tema da representagdo romantica
feminina. Diversamente das intengdes guerreiras, Honi é imaginada pelo
tema do romantismo, da relagio amorosa. Na figura 4, ela e Lute, seu
namorado, estdo juntos em uma noite enluarada, com estrelas a brilhar.
Ela pede uma musica romantica. Diante da beleza da noite, o romantismo
aflora. Ainda assim, Lute recusa, ndo parece sensivel ao momento. Eo

anticlimax. Com a espada sobre seu pescoco, Lute finalmente recita os
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primeiros versos dedicados a Honi. Sao elogios! Honi, entdo, é evocada

como a musa doce; gentil e suave; delicada e meiga.

HAGGAR, O HORRIVEL 7 Dick Browne'

O, AIANLR RIS A DO o
C SENVNTIE & SRS
DELICADA & AEIGA

©tme Pommree Bonbuem. b . 1411

Fig. 4 - Jornal Folha de Sao Paulo. 7 de marco de 1974.

A figura 5 expde o tema do casamento, representacio do ideal
feminino. Diante dos pais, Honi se embeleza e se equipa para o primeiro

encontro com o pretendido.

HAGGAR, -© HORRIVEL Dick Browne

JO ACREDITO G
Z‘Z,. PENSE MESMO
EM SE CASAR |

VAI USAR ESSE EQur- ?:‘i'g >
PAMENTO EA Lt PRI~
MEIRD ENMCONTRO 7

DRkt frvas hoboow &5

Fig. 5 - Arquivo do Jornal Folha de Sao Paulo. 6 de outubro de 1973.

Porém, ela causa espanto, ao portar diferentes tipos de armas e
formas de convencimento. Além de bela e sedutora, vestida para a ocasido,
dona de um penteado impecavel, Honi ostenta uma espada, um escudo e
um mangual, esta Gltima uma arma mortal, ironicamente conhecida como
Estrela d’alva, ou estrela da manha. Sob estas armaduras Honi rejeita a

imagem de mulher fragil e se mostra decidida.



Heid Karla Pereira de Oliveira; Marcos Edilson de Aratjo Clemente | 85

Como pano de fundo, Browne problematiza as transformagoes
suscitadas pelos movimentos feministas a partir de 1950. Honi, assim com
a mae Helga, sdo as personagens de contestagdo, até entdo, da posicdo que
ocupava a mulher.

Nado obstante, um traco comum unifica tematicamente os trés
ultimos quadrinhos. Trata-se da representacdo do amor enquanto dado
universal e atemporal, rivalizado pelas ambigdes masculinas de heroismo,
fama e realizacdo pessoal. Remetem ao tema do amor cortesao, fine amour,
“perfeito e acabado como o ouro mais fino” (BOHLER, 2006, p. 47). Os
cavaleiros de Chrétien de Troyes, Yvain ou Frec, “tentando encontrar
equilibrio entre o amor e o heroismo, o apego a esposa e a realizacao
pessoal, inico meio de preservar a relacdo amorosa. A facanha implica

bravura e coragem, o amor exige-se de modo absoluto” (BOHLER, 2006,

p-53).
O feminismo nas HQS

Os dialogos apresentados por Helga e Hagar sdo um artificio
narrativo de Browne para contestar o discurso de submissdao das
mulheres. O feminismo avancava e conquistava espacos importantes
diante do conservadorismo. Enquanto campo de lutas, o feminismo pode
ser dividido em trés ondas diferentes. A primeira, entre o fim do século
XIX e meados do século XX, foi marcada pela conquista do voto feminino.
A segunda onda feminista, entre 1950 e 1990, ampliou o debate em torno
de questdes como sexualidade, familia, mercado de trabalho, direitos
reprodutivos e desigualdades legais. Dik Browne projeta estas questdes
nos quadrinhos, num contexto de crescente participagdo da mulher nos
espacos sociais. A terceira onda feminista incorpora o punk, a

interseccionalidade e a pds-modernidade, iniciando-se nos anos 1990:
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A histéria do feminismo pode ser dividida em trés "ondas”. A primeira teria
ocorrido entre o fim do século XIX e inicio do século XX; a segunda nas décadas
de 1960 e 1970 e a terceira na década de 1990 até a atualidade. As principais
preocupagdes das mulheres sobre o movimento eram o direito a educacdo e a
participagdo politica. A forma de luta mais utilizada foi a producio de jornais
dirigidos e escritos por mulheres. No inicio do século XX, a luta pelo voto
concentrou todas as energias do movimento feminista no Brasil e no mundo,
aparecendo novas formas de luta, como a criagio de associagdes, federagoes e
partido dirigidos por mulheres, assim como manifestacdes de rua

(CRISTOVAO, 2016. p. 3).

Aspecto marcante desta etapa dos “feminismos contemporaneos sao
os ‘espacos hifenizados’, dialégicos (BAKTHIN, 2006), além de espagos
‘conceptualmente intersticiais’ ” (BHABBA, 2004) marcados pela
liminaridade e pela recusa da erecgdo de fronteiras estanques entre os
saberes (OLIVEIRA, 2010, p.26).

Ao considerar os papéis sociais destinados as mulheres durante o
medievo cabe observar as caracteristicas sociais da época, as relagdes de
poder e assim as representacdes sobre os conceitos feminino e masculino.
Trata-se, em primeiro lugar, de distin¢des sociais naturalizadas. Como
entende Klapisch-Zuber, o antifeminismo no medievo se inspira em
Agostinho, se refaz com Sao Tomas de Aquino e se espraia por todo o

tecido social.

O medievalista que se questiona sobre as categorias e as relagdes sociais dos
sexos, ndo pode ignorar o antifeminismo da época. Se quiser compreender
como a sociedade medieval articulou o masculino com o feminino, deve
considerar esses comentarios sobre a inferioridade das mulheres e sobre a

natureza da mulher, a ladainha de seus defeitos” (2017, p. 139).

Ainda nos dias atuais, inclusive no universo escolar, nas salas de

aulas. Conhecer o tema nos possibilita problematizar, esclarecer davidas e
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desmistificar a perspectiva antifeminista. As representagdes discentes
sobre o medievo sdo balizadas pelas midias diversas, a exemplo da
televisdo, dos filmes, cinema e todo o universo da internet. Isentos de uma
visdo critica sobre o problema, atribui-se as mulheres preconceitos
diversos. O homem sempre salva sua adoravel donzela de uma torre alta,
cercada por um dragdo que cospe fogo. Um preconceito que reforga o
esteredtipo sobre fragilidade e dependéncia da mulher diante do homem.

Georges Duby em O cavaleiro, a mulher e o padre entende que tais
representacdes sobre os papéis sociais atribuidos as mulheres deriva dos
meios eclesidsticos que a representa como em uma gangorra, oscilando

entre Eva, a pecadora e Maria Madalena, a virgem.

O que sabemos dessas mulheres se entrevé pelo discurso eclesidstico que
atribui a mulher um papel impreciso ja que, em um momento ela é comparada
a Eva, vil pecadora, e em outro é acometida pela possibilidade de conseguir a
salvagdo, como o fez Maria Madalena, buscando a maxima pureza

representada pela imagem da Virgem Maria (DUBY, 1988, p. 201).

A considerar o fato de que a igreja catlica era a detentora dos
saberes, da escrita e dos documentos da época. Nao eram acessiveis.
Interdito que apenas estimulava os escritos sobre as mulheres enquanto
comparagdes com a Virgem Maria, fiel e devota a familia. Flabora-se um
“catdlogo binario”, lugar no qual a mulher é dividida entre pecado e
salvacdo.

No quadrinho seguinte vé-se o didlogo de Helga com o seu espelho. A
pergunta e simultaneamente a dvida existencial: Espelho, espelho meu,

existe alguém mais bonita do que eu?



88 | Narrativas histéricas, ensino e praticas docentes

ESPELMO, ESPELHO MEL, AFE! DIZEM QUE mas sg gn EL VOU ACABAR
EXISTE ALGLEM MAIS ALIBERPADE O § LUE DISSER A QUEBRADO E ALGLEM VAl
LIBERTARA. .. i VERPADE.. g TER SETE ANOS DE AZAR!
Y F - "
] N
i
o
g
i
E .
3 cugis
§ ERowdE

Fig. 6 -O melhor de Hagar, o Horrivel. Porto Alegre: LP&M, 2008. v. 2

O quadrinho indica o imaginério sobre vaidade e beleza feminina,
incorporando também o imaginario das mulheres consideradas bruxas.
Talvez diga mais sobre o espelho da alma feminina, a0 menos como
historicamente representado. Sao tracos e aspiracdes ao belo, a vaidade e
mesmo frugalidades. Para além, expde uma referéncia a uma suposta
fragilidade feminina, uma necessidade de afirmacdo. Como lembra
Klapisch Zuber, no medievo, diferente do homem univoco “a mulher é ao
mesmo tempo Eva e Maria, pecadora e redentora, megera conjugal e dama
cortesa (...) ela se furta obstinadamente a buscar sua natureza propria, que
depende do espiritual, miseravelmente medido, e do corporal, no qual foi
encerrado” (2006, p.145).

Por ultimo, a imagem 7 expde a inversao de um conhecido ditado

popular. Caminhando a frente de Hagar, Helga é a grande mulher e o seu

querido Hagar, apenas um homem.

FOR TRAS DE ToDO HOMEM £ COMO E"QUE E5- DIVINHA [/
GRANDE , HA SEMPRE UMA TOU CAMINHANDO A H
MULHER ATRAS

1
¢
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i
[

Fig. 7 -0 melhor de Hagar, o Horrivel. Porto Alegre: LP&M, 2007, v.4.
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Consideragoes finais

Com recursos linguisticos diversos - satiras, ironias, contrastes,
comparacdes; além de excelentes referéncias histéricas - Dick Browne nos
convida a refletir sobre nossas praticas e representagdes diante dos
parametros conservadores que a sociedade moderna deseja impor sobre
ser feminino. A assimetria de género perpassa os quadrinhos, tanto de um
modo 6bvio, quanto de um modo em que o leitor possa refletir e
compreender. O que significa que as tiras nio falam por si, apenas
sugerem pistas, indicam questdes e deixam ao leitor o desafio de ir além
ao explicitar e visibilizar situacdes que, na verdade, estdo em nos.

O didlogo com as imagens e respectivos textos proporciona ao
discente uma forma singular de apreensdo de contetdo, valores e
habilidades diversas. Metodologia que possibilita cruzar os temas, as
abordagens e as representagdes, além de refletir sobre o medievo,
confrontando as HQs com estudos de medievalistas, a partir do dialogismo

e de intertextualidade.
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A educacao histérica como perspectiva de
enfrentamento ao trabalho escravo: experiéncias no
sistema de organizacao modular de ensino no Para’

Moisés Pereira da Silva
Jéyara Maria Silva de Oliveira

Introducao

O filosofo marxista Antonio Gramsci (2001) vincula ao papel dos in-
telectuais a uma pratica engajada que contribui, no campo da cultura, da
histéria e da politica, com a assungédo da consciéncia do povo. O esforgo de
Gramsci é, sob os auspicios da filosofia da praxis marxista, aprofundar a
relacdo entre intelectuais, politica e classe social. O intelectual organico é,
antes de tudo, alguém que toma parte na dinamica do mundo. Essa praxis,
Adolfo Sanches Vazquez (1977) a define como a¢do humana consciente so-
bre o mundo e Paulo Freire (1987) a situa como fen6meno de ascensio da
consciéncia sobre o0 mundo imediato, ou a passagem da consciéncia ingé-
nua a consciéncia critica ou transcendente sobre o mundo. Nessa
perspectiva, o papel do intelectual, e em consequéncia da educagéo, nao é
aerudicéo em si, mas a reflexdo propositiva ancorada na realidade. F. nesta
perspectiva que a nossa discussdo parte do contexto da prética. E foi nesse
contexto da atuagao docente, de trabalho no Sistema de Organizacdo Mo-
dular de Ensino, SOME, que se pensou, como demanda dos sujeitos do
processo educativo, uma proposta de educacdo que significasse alguma
minoragdo aos dramas dos povos do campo, cujas probleméticas, além da

violéncia agraria, inclui o trabalho escravo.

' Artigo publicado originalmente na Revista de Direito da Universidade Federal de Minas Gerais.



94 | Narrativas histéricas, ensino e praticas docentes

Situando o contexto, nos referimos a quatro escolas de assentamen-
tos rurais localizados no sudeste paraense, mais especificamente em duas
comunidades do municipio de Picarra-PA e outras duas escolas do muni-
cipio de Sao Jodo do Araguaia-PA. As duas escolas do municipio de Picarra
nasceram de dois assentamentos, o Oziel Pereira e Anajas, ambos marca-
dos pela ocupacao e da luta sangrenta pela terra na antiga Fazenda
Bamerindus, que entre outras formas de violéncia, submeteu trabalhado-
res a escraviddio. O mesmo se deu no contexto de formacgdo do
assentamento Primeiro de Marco e Ponta de Pedras, também comunida-
des nascidas de vitérias na luta pela terra, terra na qual também se
empregava mao de obra escrava. Essa luta pela terra, que ndo termina,
como a luta contra o trabalho escravo, constituem os primeiros capitulos
das histoérias destas comunidades. Considerou-se, nesse cenario, o desen-
volvimento de atividades pedagdgicas que, a0 mesmo tempo em que
colaborassem para o desenvolvimento da consciéncia histdrica* sobre o
passado, contribuisse também na prevengio de novos enredamentos em
praticas escravistas, ameaga continua.

Nos primeiros contatos com as comunidades, ainda em 2016, desen-
volveu-se uma série de atividades didaticas que envolviam pesquisa
quantitativa, com vistas a construgido de um inventério da situacio socio-
econdmica dos alunos e pesquisa qualitativa em que foram motivados a
escreverem sobre suas trajetérias de vida. Desde esse primeiro momento
percebeu-se que a identidade constituia um problema para muitos sujeitos
da comunidade que, embora reconhecessem desafios como o trabalho es-
cravo e a violéncia da luta pela terra, procuravam identificar as suas

proprias situacbes como de fazendeiros e as histérias das familias

? Consciéncia histérica pensada na perspectiva de Jérn Riisen conforme seus estudos publicados no Brasil (2006;
2001) e as contribuicdes interpretativas de Schmidt e Martins (2011) e Schmidt e Urban (2016).
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desvinculadas das histérias daqueles outros que eram mais pobres, e por
isso se tornavam escravos.

No esforco de estimular a identificagdo dos alunos com a histéria co-
letiva, passou-se a tematizar os problemas da comunidade, sempre
procurando acentuar o lugar de cada um no tecido social de forma a refor-
gar o sentido plural dos dramas comunitarios. Assim, depois da
constituicdo de uma compreensdo sobre esse aspecto do imaginario dos
alunos, propds-se, a partir da metodologia da pesquisa oral?, que realizas-
sem perquiricdo sobre a histéria da comunidade procurando identificar
como suas proprias histdrias se cruzavam na reconstituicao da histéria co-
letiva. Isso significou que, diferente da narrativa comum sobre o processo
migratdrio, precisaram, mais que isso, dizer como surgiu a comunidade e
que posicao ocupavam nesse processo de constitui¢do da histéria local. O
esforco pedagogico foi da promogio de uma leitura de mundo subsidiada
por uma compreensao freireana do processo educativo;* de sujeitos que se
reconhecem na histéria e que, a0 mesmo tempo, reconhecem nessa histé-
ria a chave de leitura do presente e a possibilidade de constituicao de um

futuro melhor.

O campo de atuacao: a perspectiva docente

O Sistema Modular, ou simplesmente SOME, como é conhecido, é um
programa que, na perspectiva da educagao do campo, pretende ser alter-
nativa a histérica incapacidade do poder publico do Parda em oferecer
educacao regular as comunidades rurais, isoladas pela distancia, pelas di-
ficuldades de acesso e marcadas pelo abandono. Trata-se, portanto, de um

programa que nasceu para ser provisorio. Mas o transitivo foi ficando até

3 Considerando a menoridade de alguns alunos, ficou combinado, com todos, que 0s usos académicos que viessem
ocorrer posteriormente seriam feitos com a substituicao dos nomes por outras formas de identificacao.

4 Especialmente as produgdes de Paulo Freire (1987; 1989; 1996; 1997; 2000) que tematizam a educa¢ao como
processo de autonomia.
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ficar definitivo. Foi ficando ndo porque a precariedade tenha sido supe-
rada, mas porque é conveniente, do ponto de vista econdmico, fazer
funcionar um modelo educacional cujo custo se limita quase exclusiva-
mente ao salario dos professores, em ntimero sempre reduzido. As aulas,
quando os professores ndo podem dispor de escolas municipais cedidas
para uso em determinados turnos, funcionam improvisadas em espacos
que vao desde igrejas a prédios de associagdes. E mesmo havendo um con-
senso de que esse nao é o ideal de atendimento educacional, o SOME
nasceu no Estado do Pard em 1982 e continua sendo, para muitos jovens
e adolescentes a tnica possibilidade de acesso a educacdo em nivel médio.

Embora produto das contingéncias, e em que pesem os problemas ja
indicados, alguns pesquisadores (QUEIROZ, 2010; BRAYNER, 2013;
PEREIRA, 2016) dedicados ao estudo da educacdo modular no Paré ava-
liam positiva a iniciativa por oportunizar a milhares de jovens e
adolescentes 0 acesso a educacgdo. Além da garantia da educacdao, é con-
senso o entendimento do Sistema Modular como estratégia de
permanéncia dos jovens e adolescentes no campo. O mundo urbano re-
presenta, nestes estudos, uma ameaca permanente de ruptura com o
mundo rural que os adolescentes e jovens estdo ligados. Brayner (2013)
entende o SOME como uma proposta de educagdo do campo cujas diretri-
zes, além de reconhecer os desafios de homens e mulheres na luta pela
permanéncia na terra, devem também fazer frente a propostas que pos-
sam submeter o mundo rural ao mundo urbano, ou que contribuam para
a submissao do “trabalhador do campo a processos de dominacéo e de ex-
ploracdo e impdem ideias pedagodgicas completamente alheias as suas
realidades” (Ibid., p. 66). As diretrizes da educacao bésica do campo indi-
cam um trabalho substanciado pelas peculiaridades da vida camponesa. E,
na teoria, ndo tratar-se-ia apenas de adequagao ao calendério das ativida-

des agricolas, mas sobretudo, de uma proposta pedagégica ancorada em
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contetdos curriculares e valores do contexto em que se da essa modalidade
de educagao.

Mas se o Estado ndo oferece infraestrutura para o funcionamento da
educacgao nessas comunidades é de se supor, por consequéncia, que a es-
trutura pedagdgica também esteja comprometida. De fato, o processo de
ensino circunscreve-se ao professor, suas possibilidades e seus limites. O
livro didatico, que s6 chega a escola se o professor encontrar meios de fazé-
lo chegar é quase exclusivamente o Gnico recurso possivel sem algum in-
vestimento financeiro particular. O curriculo de ensino, definido a partir
das escolas regulares, na prética diz respeito a contetiddos que nada ou
quase nada tém de relacdo com o contexto daquelas comunidades. Esse é
0 carater mais problematico do Sistema Modular e, supde-se aqui, esse
carater explica o estranhamento dos alunos em relagéo a temas tdo intrin-
secos a sua histdria e ao seu dia-a-dia, como topicos da histéria agraria e
trabalho escravo contemporaneo.

Procurou-se, nestas comunidades, em face da conjuntura percebida,
tematizar o trabalho escravo e a questdo agraria empreendendo dinamicas
pedagogicas que possibilitassem aos alunos a ampliacdo da compreensao
de si na leitura da palavra. O recurso a metodologia da pesquisa oral pre-
tendeu que os alunos percebessem, na imbrica¢do de suas proéprias
histérias com a histéria mais geral, da comunidade, que os problemas co-
letivos lhes dizem respeito. O exercicio de instar os alunos a relerem suas
histérias nas lembrancas dos velhos® da comunidade fez emergir o tema
do trabalho escravo no jogo das narrativas; ora como elemento do pas-
sado; ora, no presente, como problema de quem precisava trabalhar e s6

encontrava escravidao. Ao mesmo tempo em que o contexto de trabalho

50 termo “velhos” é aqui utilizado muito mais num sentido de aproximacéo efetiva e afetiva do passado do que de
indiferenca a uma fase da vida. E também esse o sentido empregado por Barreto (1992), Rubem Alves (2005), Simone
de Beauvoir (1970) e Ecléa Bosi (1994).
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docente é problematizado, se discute as possibilidades de inovagdo peda-
gogica a luz do pensamento riiseniano aproximado ao de Freire no
enfrentamento ao trabalho escravo em comunidades rurais do sudeste pa-

raense.

O campo de atuacao: a perspectiva discente

Para Freire a praxis docente “que ndo sendo ‘blablabld’, nem ati-
vismo, é agio e reflexdo” (FREIRE, 1987, p. 21) é substanciada por
competéncias cientifica e politica (1997). Esses pressupostos fundamen-
tam a problematizacdo do campo de atuacdo docente, problematiza¢do
que, no ambito da competéncia cientifica, requer conhecimento da reali-
dade. Nessa perspectiva, foram desenvolvidas pesquisas, de carater
quantitativo, através de questionarios estruturados com quatorze pergun-
tas. As perguntas versavam sobre a faixa etaria dos respondentes, o tipo
de lugar que viviam e a condigdo da moradia - nesse caso, se na vila ou na
area rural e se como dono, posseiro, agregado ou de aluguel - para os que
possuiam terra, a medida e os usos da terra. Por fim, nesse momento ini-
cial, trés perguntas sobre trabalho escravo contemporaneo, se ainda havia
trabalho escravo, se sabiam o que é e se conheciam alguém que ja tinha
sido escravo. Seguiu-se a esse momento, a pesquisa qualitativa, que pre-
tendeu reconstituir a histéria da comunidade a partir da metodologia da
histéria oral.

Os dois momentos da pesquisa tiveram como resultados distin¢des
muito claras entre a compreensao do trabalho escravo, como também da
questao agraria, reveladas na pesquisa quantitativa, realizada a partir dos
formularios estruturados, e a reformulagdo desses mesmos conceitos no
processo de pesquisa qualitativa, ou seja, de reconstituicdo da histéria da

comunidade a partir da memdria e da metodologia da pesquisa oral.
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Por opcao metodolbgica optou-se pela andlise dos dados coletados na
comunidade Oziel Pereira, no municipio de Pigarra-PA. Nessa comuni-
dade, trabalhando com trés turmas de ensino médio, 58 alunos
responderam ao questionario. O perfil autodeclarado apontou que 84%
dos alunos viviam em lotes rurais e deste niimero, 10,34% se declararam
fazendeiros, o que, na andlise dos dados indicou que aqueles alunos cujas
familias tinham lotes superiores a 5 alqueires,® medida dos lotes demarca-
dos pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria, INCRA,
procuravam demarcar uma distin¢do em relacdo aos assentados definindo
o imovel familiar como sitio ou fazenda. Sobre a luta pela terra, 62% dis-
seram ser errado invadir terras’ e, na discussao, houve quem defendesse
que invasor de terra deveria morrer. Sobre o trabalho escravo, 56 alunos,
ou 96,5%, declaram ter ouvido falar e saber o que é o trabalho escravo
contemporaneo. Mas, na fase de discussao sobre os dados, o conhecimento
sobre trabalho escravo contemporaneo apareceu confundido com a escra-
vidao colonial. Apenas 1 aluno conhecia alguém que tinha sido escravo e
demonstrou conhecer o conceito.

Nos didlogos sobre o questionario, momento em que os dados quan-
titativos possibilitaram uma problematizagdo qualificada, ficou claro que
muitos dos alunos que diziam morar em sitio queriam, assim, distinguir
lote ganho do INCRA de lote comprado. Ter um sitio significava ndo ter
lote, ndo ser assentado. Estes ndo eram fazendeiros apenas porque o lote
lhes parecia insuficiente para essa condigao, embora bastasse para a dis-
tingdo em relacdo aos assentados. Os valores representados no debate

pelos alunos, inclusive a posicao sobre a luta por terra, constituiam parte

© Nas unidades de medidas agrarias um hectare corresponde a 10.000m?. No sul do Par4 um alqueire de terra ¢ igual
a 2,72 hectares, ou 27.200m? de terra.

7 Algumas familias, tendo chegado a regido depois da fase luta pela terra, adquiriram seus lotes comprando lotes
junto aos assentados.
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do imaginario e dos valores substanciais nos discursos das elites agrarias
da regiao. Ficou muito claro que, em relagao ao trabalho escarvo, os alunos
o relacionavam com a escravidao colonial, vez que, embora declarassem
ter aprendido sobre o tema na escola, ndo o reconheciam como fenémeno
do presente. Negro, senzala, correntes e tortura foram as palavras-chave
no entendimento que tinham sobre escraviddo contemporanea. O aluno
que conhecia um caso de trabalho escravo se referia ao passado da Fazenda
Bamerindus e conseguiu, inclusive, relacionar a existéncia de trabalho es-
cravo as pressoes pelo assentamento das familias na fazenda, ou seja, que
naquela fazenda cometiam crimes e que isso justificava a ocupagao.
Quanto a definicdo de trabalho escravo consagrada na Lei 10.803/2003,
que alterou o Artigo 149 do Cédigo Penal Brasileiro, fragmentos do dis-
curso discente vislumbravam o fendbmeno, mas apenas como realidade que
lhe era estranha.

E relevante que essa pesquisa evidencie sérios problemas de identi-
dade. E isso nao é especificidade dos alunos da Escola Estadual Maria Alice
Silveira Lima, situada na Vila Oziel Pereira®. O mesmo drama, da identi-
dade opressora hospedeira® da consciéncia do oprimido, aparece nas
escolas da Vila Anajés, Ponta de Pedras e Primeiro de Marco. Nao é possi-
vel, porém, enfrentar o trabalho escravo entre pessoas que se identificam
com o opressor e desde Casaldaliga (1971) que o trabalho escarvo no
campo aparece relacionado ao latifindio. Estudos (ESTERCI, 1987;
BRETON, 2002; FIGUEIRA, 2004; SILVA, 2016; 2019) vém demonstrando

que embora o trabalho escravo no campo nao esteja circunscrito a

8 A educagio nas vilas se liga a uma escola sede, quase sempre muito distante de onde ocorrem as aulas. As aulas na
Vila Oziel Pereira e na Vila Anajas estavam ligadas a Escola Estadual Maria Alice Silveira Lima e as aulas nas vilas
Primeiro de Marco e Ponta de Pedras tinham como sede a Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Abel Figueiredo.

9 Para Paulo Freire, o estado de opressao pressupde a dualidade como condigao existencial do oprimido. Assim,
“hospedando” o opressor cuja “sombra” eles “introjetam”, sao eles e a0 mesmo tempo sao o outro (1983, p. 52). O
éxito na manutencdo da condicdo de opressdo estd na forca da verdade do opressor na consciéncia ingénua do
oprimido.
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exploracdo dos trabalhadores por fazendeiros, inclusive pelo agronegécio,
é na superexploracdo do trabalhador que se d4 esse fendmeno, mesmo
quando o explorador é um pequeno proprietario.

Entédo o trabalho que pareceu mais urgente era de, no contexto das
discussdes curriculares, facilitar o desenvolvimento da consciéncia histé-
rica, ou na acepcao freireana, a passagem da consciéncia ingénua a
consciéncia critica. Foi para esse caso que entendeu-se oportuno o desen-
volvimento de um projeto de educacio que repusesse, sob a forma de
memodria, a histéria da comunidade como objeto de estudo. A proposta foi,
a exemplo da Escola da Vila Primeiro de Marco, que o aluno contasse a
histéria da comunidade desde a ocupacio e que, a0 mesmo tempo, resga-
tasse a memoria familiar nesse processo. Mas havia aqueles que chegaram
depois. Havia, inclusive, os que moravam apenas na Vila porque estavam
ali na condicédo de pedes de fazendeiros que tinham terras nos arredores.
Também esses tinham o que falar. Todos precisavam falar de como che-
garam até ali, chegar que ndo se limitava a migra¢do, mas também da
trajetéria de vida, de como era a sua histéria com a comunidade. Houve
grupo que reconstituiu essas histdrias com fotos; houve quem falasse so-
bre a memoria de uma castanheira que caiu no meio do assentamento e
que depois do susto, quem precisasse falar para todos —fazer um discurso
- subia no seu tronco. E, incrivelmente, houve a histéria da prépria escola
do municipio em que ocorriam as aulas do ensino médio, uma escola cons-
truida no embate entre o prefeito e as liderancas do movimento sem-terra.

E importante dizer que esse momento foi atravessado por uma série
de atividades pedagoégicas sobre o trabalho escravo. Além de textos, como
a cartilha Escravo, nem pensar! (REPORTER BRASIL, 2012) e material de
apoio (COMISSAO PASTORAL DA TERRA, 2013) da Comissio Pastoral da
Terra, CPT, houve a exibicdo do documentario Nas terras do bem vira

(RAMPAZZO0, 2007), debates e outras atividades formalizadas na estrutura
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curricular a partir do projeto Educar para a liberdade (SILVA, 2016), apre-
sentado a Secretaria de Educagdo para fins de complementagao de carga
horéria. Os alunos, ao mesmo tempo em que pesquisavam sobre a historia
da comunidade, tinham subsidios para desenvolverem a critica dos dados
que lhes eram apresentados a partir da memdria dos velhos.

As construges narrativas, a partir desse processo formativo apresen-
taram elementos constituidores de “novas” histérias coletivas, uma nova
estética discursiva. A beleza, a0 mesmo tempo em que se deixava ver na
simplicidade da vida reconhecida nua e crua, estava também na dureza da
luta que inspirava nao sé a firmeza da cidadania frente a outros desafios,
mas, especialmente, em relagido a importancia da reprodugédo da vida com

liberdade e ndo nas tramas da escravidao.

A comunidade, a terra, o trabalho e a educacao histérica

A Vila Oziel Pereira nasceu no contexto de luta pela terra na segunda
metade da década de 1990. A repercussdo midiatica do Massacre de Eldo-
rado dos Carajas ocorrido em abril de 1996 terminou forgando o governo
a atengao sobre as reivindicagdes dos assentados da Fazenda Bamerindus
cuja lideranca, Oziel Pereira, tinha sido um dos assassinados pela policia
na chamada curva do S, no municipio de Eldorado dos Carajas. Alguns
alunos lembraram que as liderangas do Movimento faziam reuniées com
“as pessoas sem nada” (DISCENTE A, 2018) de Eldorado, Parauapebas e
até de Maraba explicando que “a Fazenda era ilegal e que tinha muita terra
para quem nao tinha nada” (DISCENTE E, 2018). Dividas com o Estado e
a existéncia de trabalho escravo eram as ilegalidades identificadas pelos
narradores. A pressao sobre o Estado agilizou o processo de assentamento
das mais de 1.200 familias que esperavam por um lote de terra na Bame-
rindus. A histéria da comunidade, estruturada a partir das narrativas dos

alunos, é longa, triste e, a0 mesmo tempo, linda.
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De uma outra comunidade, a Primeiro de Marco, distante 20 quil6-
metros de Maraba, embora pertenca administrativamente ao Municipio de
Sao Joao do Araguaia, soube que nos meses que se seguiram ao Massacre
de Eldorado dos Carajas o Movimento dos Sem Terra, MST, apoiado pela
Comisséo Pastoral da Terra, CPT, especialmente a partir do apoio pastoral
do padre Luis Muraro, iniciou um trabalho de base com as liderancas co-
munitarias dos bairros pobres de Maraba. As reunides com as liderancas
ocorriam em igrejas, escolas e associagoes. Nestas ocasides, além de discu-
tir os problemas sociais da comunidade, as liderangas do MST orientavam
0 povo sobre terras griladas por fazendeiros e que poderiam ser ocupadas
por familias que, embora vivessem na cidade, ndo tinham emprego, mo-
radia, ou terra para trabalhar no campo. O Movimento fez um
levantamento das familias e, em dezembro de 1997 iniciou-se a ocupacao
da Fazenda Pastoriza, no Municipio de Sao Jodo do Araguaia. Nas reunides,
segundo as narrativas de alguns alunos (DISCENTE A; DISCENTE C;
DISCENTE E, 2018), o MST apresentou varios motivos para a invasao da
fazenda, dentre eles, exploracao ilegal de madeira, trabalho escravo e so-
negacdo de impostos. O povo saiu em romaria. Primeiro acampou perto
da fazenda, onde foi celebrada uma missa. Ali as mais de 1.500 familias
foram organizadas em grupos e foram formados também as equipes de
trabalho entre as quais foram distribuidas atividades como lazer, segu-
ranca, educagio e saide escolhendo entre os membros das familias as
pessoas para estas funcoes. Finalmente, decorrido alguns dias, realizou-se
a grande assembleia para decidir sobre a entrada na fazenda. Foi uma
grande expectativa. Muita gente teve medo e voltou para os barracdes na
periferia de Maraba. Mas muita gente decidiu enfrentar. Em primeiro de
Marco de 1997 a noite, mulheres, homens e criancas, andando e cantando,

entraram na Fazenda Pastoriza. Mais um passo da luta. De acampado em
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1997 0 povo passou a condi¢do de assentado em 1998 e em 2002, ocupando
seus lotes, puderam também ganhar a casa na Vila Primeiro de marco.

Essas narrativas foram colhidas dos textos, e dos didlogos provocados
pelos textos, produzidos pelos alunos a partir da pesquisa qualitativa em
que lhes foi solicitado contarem a histéria do lugar em que viviam. A partir
dessa atividade, os alunos foram provocados a explicarem o que era o tra-
balho escravo, que em algumas narrativas aparecia como motivo da
ocupacao das fazendas. Diferente da Vila Oziel Pereira, onde apenas um
aluno (DISCENTE B, 2018)" identificou o que entendia por trabalho es-
cravo com as caracteristicas tipificadas no artigo 149 do Cédigo Penal, na
Vila Primeiro de Mar¢o essa relagdo apareceu com mais frequéncia nao sé
a luz do Cédigo Penal, mas também dos estudos sobre o tema. Para estes
alunos, o trabalho escravo estava relacionado com os assassinatos de tra-
balhadores que aconteceram no interior da fazenda, cuja motivagao seria
de ndo lhes pagar pelos trabalhos realizados.

O projeto educagdo histérica e prevengao ao trabalho escravo pro-
posto aos alunos das escolas que compdem o circuito no qual, a época,
estava lotado um dos autores teve como metodologia a fomentacéo do di-
alogo e a troca de saberes sobre o trabalho escravo contemporaneo. O
papel do professor nesse processo foi de mobilizar os alunos problemati-
zando suas préprias falas nos textos escritos e, assim, contribuir para que
pudessem construir conceitos sobre o trabalho escravo e propusessem es-
tratégias de superacdo e prevencdo. O material de apoio, impresso e em
video, foi muito importante para a reformulagédo do conceito de trabalho

escravo.

'° Segundo essa narrativa havia a época, na Fazenda Bamerindus, guardas armados que impediam a saida de quem
estivesse devendo para a fazenda.
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Do ponto de vista docente tem sido uma experiéncia muito rica, es-
pecialmente pelo fato de desenvolver esse trabalho no campo, na
modalidade educacdo do campo. Entende-se aqui que a educacdo do
campo é a perspectiva de garantia do direito do povo do campo a “uma
educacio pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2002,
p. 26). Ao mesmo tempo em que é esforco de criagdo de possibilidades de
permanéncia no campo para homens e mulheres, que de outra forma mi-
grariam em busca de estudos para si ou para os filhos. A educacdo do
campo é também estratégia de empoderamento dos sujeitos que sabendo
de si e do mundo nele atuam de modo a transforma-lo tendo suas neces-
sidades pessoais e coletivas como o sentido dessa acio. E a propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, Lei 9.394/96, popularizada como
LDB, que determina sejam feitas adaptacdes na oferta da educagao basica
no meio rural. Essas adaptagdes, dentre outras recomendacoes, devem
consistir em “contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da Zona Rural” (Art. 28, I). No caso
do Par4, especialmente a partir da criagdo das Diretrizes Operacionais para
a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo em 2002 houve um grande es-
forco discursivo que pretendia, tendo a LDB como orientag¢do, aproximar
a proposta educacional do campo com as reinvindicagdes dos movimentos
sociais rurais, o que se explica, sobretudo, a partir das iniciativas pedago-
gicas do Movimento dos Sem Terra. O que implica dizer que houve uma
reacdo do Estado que pretendeu tornar politica pablica o que as escolas do
MST faziam na pratica. A letra da Lei, no entanto, néo foi suficiente nem
para criar a estrutura, que requeria disposi¢do financeira do Estado, nem
para mudar a concepcdo de educagdo e sociedade com que operam os re-

presentantes do Estado responsaveis pelo Sistema Modular.
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Nesse sentido, € idilica a avaliagdo de Nazaré de Moraes Brayner
(2013) sobre a politica educacional que criou as Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo no Para. Segundo ela, essa politica valorizou a identi-
dade cultural dos sujeitos do campo e estabeleceu um marco na
formulagdo de uma educagio condizente com as suas necessidades, o que
representou “um salto de qualidade na forma de pensar a escola, relacio-
nando-a a construcdo de sociedade e de desenvolvimento que se deseja
concretizar para cidadaos e cidadas, que vivem no campo e ou do campo”
(2013, p. 64). O problema é que essa politica nao teve repercussdo pratica
e, do curriculo a estrutura de ensino, o que se tem é a desconstrugdo desse
discurso. E necessario problematizar também a avaliacio de Adeise Gomes
Queiroz (2010, p. 53), para quem o SOME foi, num periodo de grande dé-
ficit na oferta de ensino publico, a experiéncia mais significativa de
educagao do campo no Estado do Para. O problema —e essa é a critica mais
contundente - é saber se apenas aulas no meio rural sdo suficientes para
a caracterizacdo da educacdo do campo. Considerando a LDB e as Diretri-
zes Curriculares para a Educa¢do do Campo, a resposta é ndo. A exemplo
do que se vem discutindo, a partir dos assentamentos de Sdo Jodo do Ara-
guaia-PA e Picarra-PA, nem curriculo nem material didatico sdo pensados
na perspectiva do campo e para o campo. Na prética, o Sistema de Ensino
Modular se distingue da educagao regular apenas pela localizacdo geogra-
fica da escola, que é no campo.

Foi nesse quadro desafiador que se procurou, inclusive com apoio de
outros professores, incluir a tematica do trabalho escravo no curriculo de
Histdria. Nesse ponto, a primeira questdo posta a esta pretensdo foi da
razoabilidade de se falar da disciplina de histéria a partir da temética do
trabalho escravo. K dificil falar de sujeitos e contextos especificos quando
os fins impostos a educagao, substanciados em material didatico, métodos

de ensino e formas de avaliagdo massivos, ndo deixam dtvidas de que a
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histéria que se pensa na escola, salvo poucas excecoes, € uma ficgdo com
pouca margem para que se possa vislumbrar as pessoas e suas realidades
concretas. Num sistema premido pelas demandas do Exame Nacional do
Ensino Médio (Fnem), nao ha espaco para as singularidades, muito em-
bora o discurso, nos parametros curriculares nacionais, girem em torno
do respeito a diversidade, inclusive as diversidades regionais. Ndo ha es-
paco para a existéncia dos sujeitos, mesmo quando todo o discurso seja o
da cidadania sob o lema da formagédo para a autonomia. Nao ha espaco
para existéncias concretas mesmo se tratando de educagdo do campo.

A educacdo publica paraense, salvo poucas excecbes, a0 mesmo
tempo em que nao consegue atender as exigéncias da educacdo técnica,
para o mercado de trabalho, também nao consegue significar o processo
educativo, o que a torna desinteressante do ponto de vista do aluno, que
em muitos casos, termina por abandonar a escola ou, em outros tantos
casos, sequer chega a ela. Um estudo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais, INEP, publicado em 2017 (LIMA e MAGNO, 2017,
p. 1), analisando dados do senso escolar do Estado do Paré entre os anos
de 2014 e 2015, verificou que a evasio escolar, considerando todas as eta-
pas do ensino médio, é de 16,3%. Ainda em 2017, segundo o jornal Diario
do Para (MAGNO, 2017), relatério publicado pelo Fundo das Nagoes Uni-
das para a Infancia, UNICEF, apontava que 175 mil pessoas, com idade
entre 4 e 17 anos estavam fora da escola no Pard, chegava-se ao percentual
de 25% quando consideradas as criancas com idade entre 4 e 5. Chama a
atencdo, na literatura (CARRAHER, CARRAHER e SCHLIEMANN, 1989;
NERI, 2009; WILLINGHAM, 2011; MARCHESI, 2005) que discute a evasao
escolar, o paradoxo da crescente oferta de ensino em descompasso com o
significativo nimero daqueles que se mantém fora da escola, ou porque
ndo ingressaram no sistema de ensino ou porque dele evadiram. Os dados

possibilitam uma diversidade de interpretacdes sobre o fendmeno da
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evasdo. Mas certo é que existe uma anomalia entre a representagdo que a
escola faz do mundo e o que o mundo é na experiéncia dos alunos. Essa
incongruéncia é que torna a escola desinteressante no horizonte de expec-
tativa discente. As demandas sociais sdo concretas e urgentes, e na
incapacidade da escola em atendé-las, falta sentido manter-se na escola.
O desencontro entre o mundo da escola e 0o mundo dos alunos é uma
das chaves de leitura para o fendmeno da evasdo escolar. Se esse desacordo
ndo explica toda a sua complexidade, certamente aponta indicios funda-
mentais para o seu entendimento. O estudo de Carraher e Schliemann
(Op. cit.) demonstra com muita propriedade que a instituigao escolar, ao
se afastar do mundo dos vivos, especialmente daqueles que precisam lutar
todos os dias por sua sobrevivéncia, torna a vida um fardo para aqueles
que estdo obrigados a frequenta-la. Esse carater da escola ndo explica ape-
nas a evasao, explica também o choque das narrativas. Quando os alunos
tiveram que responder ao questionario sobre como compreendiam o seu
mundo, sem grandes reflexdes, apresentaram esse mundo a partir de uma
narrativa em que eles préprios nao se reconheciam afetados pela violéncia,
como a do trabalho escravo. Foi preciso retomar a histéria, com toda a sua
reposicao dramatica, para que a consciéncia de pertencimento possibili-

tasse uma nova narrativa.

A educacao histdrica: aproximacées entre Jorn Riisen e Paulo Freire

Jorn Riisen elaborou o seu conceito de educacao histérica a partir da
critica ao modelo alemao de formagado docente que concebia a didatica da
histéria “como uma ferramenta que transporta conhecimento histérico
dos recipientes cheios de pesquisa académica para as cabegas vazias dos
alunos” (2016, p. 8). A fungdo da histéria naquele contexto era ser mestra
da vida, tarefa amparada pelo monumento de narrativas e cronicas sobre

homens e fatos exemplares. Rompendo com os limites dessa compreensio,
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a educagdo historica é, na proposta de Riisen, a busca de sentido de orien-
tacdo temporal a partir da articulacdo entre as demandas do presente, a
experiéncia do passado e a expectativa de futuro. Nao se trata apenas da
centralidade do sujeito do processo educativo, mas também da constitui-
¢do de sentido a partir desse sujeito que articula as diferentes
temporalidades de acordo com suas contingéncias. O aprendizado histé-
rico, nesse sentido, é uma forma de inteligibilidade do passado a luz do
presente, a0 mesmo tempo em que é perspectiva de acdo dos sujeitos his-
téricos no sentido de construcao do seu futuro. A autonomia é, em dltima
analise, o objetivo dessa proposta de educacéo.

A autonomia é, nesse sentido, o poder de autodeterminagao e a edu-
cacdo é a possibilidade de existéncia de liberdade e da autonomia. A
educacdo de que fala Freire é a ponte entre a consciéncia ingénua e a cri-
tica, assim como para Riisen a educacdo histérica serve ao
desenvolvimento da consciéncia histérica, sentido pratico da experiéncia
do tempo. E, pois, na aproximacao tedrica entre Freire e Riisen que se tem
empreendido praticas, na perspectiva da educagdo histérica, que contri-
buem com o enfrentamento ao trabalho escravo a partir de um lugar e de
sujeitos determinados, a educagdo publica estadual no Pard e jovens e ado-
lescentes de areas de assentamentos rurais no sudeste paraense. H4 que
se dizer, nessa acepgao, que a critica desenvolvida por Paulo Freire ao mo-
delo educacional, que entre outros adjetivos foi qualificado como educagio
bancéria, tendo como pressuposto de superacao a praxis docente que “é
acao e reflexdao” (FREIRE, 1987, p. 21) substanciados por competéncia ci-
entifica e politica (FREIRE, 1997), cabe ao modelo de educacio estadual
paraense que sob a estética discursiva da educagido do campo relega mi-
lhares de jovens e adolescentes ao abandono. Foi, portanto, a partir dessa
problematica do contexto de atuacido docente que, como forma de enfren-

tamento daquilo que atravanca a educagdo, entendida como processo
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humanizador e libertador, especialmente enfrentamento ao trabalho es-
cravo, se desenvolveu uma proposta de ensino-aprendizagem que,
reconhecendo o protagonismo dos alunos e valorizando-os como sujeitos
que sao, referendado nos pressupostos da educacio histérica e da teoria
freireana, foi desenvolvido o projeto que procura, pedagogicamente, pre-
venir os alunos em relacdo ao trabalho escravo contemporaneo.

As pesquisas e a forca da realidade tém reforcado a convicgao, teori-
camente inspirada em Gramsci (2001) e Sartre (1970; 1989), sobre a
relevancia social dos intelectuais e, por extensao, dos espacos de producéo
de saberes. Intelectual aqui nao é apenas o homem da academia, mas todos
0s sujeitos envolvidos no processo de produgdo do saber, admitindo-se a
escola como um desses espagos. O professor, portanto, é um intelectual. E
se cabe ao intelectual o engajamento social, muito maior devera ser o papel
do professor e da escola no esfor¢o de transformacdo do mundo dos ho-
mens num mundo mais humano. Paulo Freire, a medida que entende a
educacao como um ato politico, propde ao professor também o protago-
nismo militante sob a forma do que chama de competéncia politica. Em
Gramsci e em Sartre os intelectuais sdo atores das mudangas sociais. Alias,
foi privado da sua prépria dignidade que o italiano Anténio Gramsci, a
época prisioneiro politico do fascismo italiano, postulou a producio inte-
lectual como uma forma de intervengdo préatico-politica. Por que
reconhecia que os intelectuais estdo ligados a determinadas classes e, por
isso, suas acoes tendem a favorecer essas classes, Gramsci considerou or-
ganica a forma de intervencio desses sujeitos. O intelectual organico é
aquele que se desloca da torre de marfim para situar-se na concretude da
vida, e por isso dos conflitos e da luta do povo em relacdo ao qual, na sua
funcio especifica procura significar.

A crise que a sociedade brasileira atravessa, que ndo é apenas poli-

tico-econdmica, requer dos professores, e das escolas em que atuam, uma
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posigao frente a diversidade de desafios que se interpdem a dignidade hu-
mana, dignidade sob riscos nas suas mais variadas dimensdes. Em tempos
da defesa, sob o argumento da escola sem partido, de um espaco escolar
que ndo sirva ao desenvolvimento do pensamento critico, é preciso dizer
que a educacdo histérica pressupde o reconhecimento, nas experiéncias
pretéritas, dos fundamentos daquilo que atravanca o presente e que pode
comprometer a perspectiva de um futuro melhor, mais digno e humano.
A escola é o lugar da esperanga. E esperanca, como preconizava Paulo
Freire, é a possibilidade de sonhar, de amar e de viver reconhecendo a vida
com seus desafios e os meios e possibilidades de superacio destes desafios.
Reconhecer o que atravanca a vida é o primeiro passo da necesséria pas-
sagem da consciéncia ingénua a consciéncia critica, passagem que requer
uma educacdo que, ndo sendo ingénua, é problematizadora.

A educagao ingénua, conforme Freire, é aquela que, sobretudo fun-
dada na memorizagdo de fatos, datas e regras confunde instrucdo com
educacgdo. A questdo central, portanto, é de promocdo de uma educacédo
que, atenta ao mundo dos viventes, possa constituir-se num meio de trans-
formagdo qualitativa do mundo. Nesse processo, como se procurou
demonstrar, a experiéncia histérica desvelada pela memoria dos alunos
subsidiou tanto reflexdes acerca de contetidos especificos da proposta cur-
ricular, quanto o debate sobre o trabalho escravo contemporaneo.

Considerando os pressupostos de uma educacao significativa e liber-
tadora, de desenvolvimento da consciéncia histérica, por isso, de
passagem da consciéncia ingénua a consciéncia critica, ndo se poderia, no
desenvolvimento da pratica docente numa das regides que, historica-
mente, tem maior incidéncia de casos de trabalho escravo, ignorar a
necessidade de uma educagdo que contribua com o seu enfrentamento. O
esforco, enfim, é de emersdo da mesmice implicita no cotidiano para,

olhando sobre esse cotidiano, criar alternativas de intervenc¢do e mudanca
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no curso dessa vida cotidiana. £ o impulso de negacio do que se tem ges-
tado enquanto politica educacional no Estado do Para e de negacdo de um
curriculo que, sob o argumento da unificagdo democrética, impde aos po-
vos do campo o siléncio sobre suas lutas, suas conquistas, suas dores e
suas alegrias e, no lugar desse colorido, infunde uma visdo autoritaria de
cultura e de histoéria. A insatisfacdo com dada linearidade das acdes peda-
gobgicas, circunstanciadas pelas exigéncias estatisticas, é também causa
dessa proposta que procura prevenir, pela produgao de saberes sobre o
trabalho escravo, circunstancias que possam enredar os alunos nessa

trama.
Consideragoes finais

Nessas reflexdes finais, abarcaremos o tema da educagio ingénua a
formacao critica. Enquanto a educacao publica no Estado do Par4, e no
Brasil de um modo geral, oscilar entre o esfor¢o de homogeneizacao, para
atender as demandas do ENEM, e a incompeténcia administrativa que
torna vas as politicas educacionais, o sistema de ensino ndo podera garan-
tir dignidade aos educandos, tdo pouco se resolverdo problemas pontuais,
como a evasao escolar. Uma escola que se justifique precisa se justificar
para os alunos, que sao os sujeitos do processo educativo. E uma escola
que justifica sua existéncia é o lugar da agdo pedagodgica em que o mundo
da teoria se conecta ao universo das vidas daqueles que estdo envolvidos
nessa acdo pedagogica.

Ainda é preciso dizer que no conjunto dos descompassos entre o ideal
e o real é dramatico que se tenha normalizado o funcionamento do sistema
modular, algo que ainda no final do século XX apresentava-se como uma
curva do real. Ainda mais dramaéticas sdo as alternativas que tém sido pro-

postas em substituicao ao Sistema Modular, alternativas ancoradas apenas
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no pragmatismo econdmico, de minimizagao do papel do Estado aprofun-
dando a dramaticidade revestida de novidade tecnoldgica e de progresso.

A educagdo bésica oferecida pelo sistema publico paraense, de modo
geral, funciona muito precariamente. E esse fato estd muito além do Sis-
tema Modular. Essa precariedade se manifesta desde os aspectos
estruturais ao préprio sentido do ensino e da aprendizagem. Ao mesmo
tempo em que professores e alunos precisam frequentar espacos insalu-
bres, que sdo destinados pelo Estado como lugar de aula, as politicas
educacionais desenvolvidas no Pard nao demonstram sequer a capacidade
de articulagido com o modelo educativo daquilo que se convencionou cha-
mar de tecnicismo, onde o aluno aprende a ler um manual e apertar um
parafuso, mas ndo sabe pensar sobre suas condicdes de trabalho. Isso im-
plica dizer que o estado tem falhado até em domesticar. E essa educacao
que ndo ensina termina por afastar o aluno, que ndo aprende. Em muitos
lugares, a escola além de desprazerosa, é escura, feia, mefitica e poe a in-
tegridade de alunos e professores em risco.

A experiéncia docente no Modular, ao mesmo tempo em que de-
monstrou a distancia entre os pressupostos de uma educacdo que liberta
porque implica em consciéncia de si e do mundo, também falha em relagéo
aos pressupostos tedricos da educagido do campo. Explicito estd também a
distancia entre os discursos oficiais sobre a educagéo e a educagdo como
de fato se d4 no campo. Essa consciéncia foi fundamental para uma to-
mada de posigdo tedrico-politica, que resultou nesse projeto de trabalho
pedagogico que, partindo da realidade da comunidade escolar, procurou
historicizar seus problemas e, no caso do trabalho escravo, propor acdes
preventivas. E nesse quadro de desesperanca que a proposta de formacao,
teoricamente fundada em Paulo Freire e Riisen, tendo os problemas da
comunidade escolar como ponto de partida, apresenta-se como a alterna-

tiva ao caos.
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O ensino de historia e as relacoes
étnico-raciais na sala de aula

Francy Leila Salazar da Silva

Introducao

A temética das relagbes étnico-raciais nos ultimos anos tem
produzido discussdes acaloradas no Brasil e no mundo, ndo apenas nos
movimentos sociais negros — que por sua vez tém se difundido das formas
mais diversas - como também nas universidades, tornando-se palco de
extensos debates académicos. Porém, ainda se apresentam de forma
bastante timida ou pontuais nas escolas. Essas relacbes tensionam a
medida que os negros avan¢am na ocupagdo de espagos anteriormente
“destinados” aos brancos, legitimando uma luta secular de segregacao
social e racial, num pais que até pouco tempo ndo se reconhecia como
racista, e em que parcela significativa da populagao ainda acredita no mito
da democracia racial e trata a causa negra como vitimismo, “mimimi”, ou
ainda “racismo reverso”. '

O presente texto propde discutir a tematica das relagdes étnico-
raciais no ensino de Histéria, a partir de uma perspectiva decolonial,
dialogando com conceituacdes propostas pela academia e as experiéncias
dos movimentos sociais negros, e ainda com o campo educacional. A
revisdo tedrica em andlise aborda as principais ideias que norteiam o

trabalho de pesquisa em mestrado (em andamento), numa escola civico-

' Racismo reverso seria a forma classica de preconceito motivado pela raga, cor ou etnia, porém, contra brancos, ou
de negros contra brancos. O que nao configura racismo, pois este é resultado de um processo estrutural histérico,
baseado no passado da escravidao (PORFIRIO, 2019).
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militar da rede puablica de ensino de Araguaina - TO. Tais ideias
perpassam pelos conceitos de raga, etnia, identidade negra, colonialidade
epistémica, consciéncia critica, entre outros.

Levar esse debate para sala de aula, em vista de criar um espaco de
didlogo permanente, bem como pensar metodologias que visem a real
efetivacio das Leis 10.639/2003 e 11645/2008, que trata da
obrigatoriedade da inserc¢io de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
e indigena nas escolas publicas e privadas, e das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), que traz as orientacdes acerca deste ensino, constitui o
grande desafio da pesquisa, mediante as manifestacdes constantes de
racismo dentro e fora do ambiente escolar. Além de nos ajudar
compreender o longo processo de racializacdo ao qual foram submetidos
as populagdes colonizadas, e como isso afeta nossas relagdes sociais,
politicas, econdmicas, e mesmo afetivas, até os dias atuais, e que acabaram
por delegar o lugar de subalternizagdo de negros e indigenas, e o lugar de
privilégio do branco na nossa sociedade. Para tanto nos valemos dos
estudos acerca das relagdes raciais de alguns dos principais nomes da
intelectualidade negra no Brasil e no mundo, e dos movimentos sociais
negros; das novas conceituagdes e perspectiva do Grupo
Modernidade/Colonialidade; dos propdsitos de Paulo Freire de uma
educacdo para conscientizacdo e liberdade; e também daqueles que se

dedicam aos estudos sobre a cultura escolar.

Relagoes étnico-raciais e a perspectiva decolonial

Néao se pode falar de relacdes étnico-raciais, expressdo usada para
referir-se as questdes concernentes a populacio negra, sem antes
entendermos a dicotomia dos termos “raga” e “etnia”. Gomes (2005)
lembra que o termo “raca” deve ser usado para falar sobre a complexidade

existente nas relacdes entre negros e brancos no Brasil. Significa que nao
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cabe aqui o velho conceito de raga superior e inferior, como atesta a
mesma autora ao citar a concepgao utilizada pelo Movimento Negro no

Brasil:

O Movimento Negro e alguns sociélogos, quando usam o termo raga, ndo o
fazem alicercados na ideia de racas superiores e inferiores, como
originalmente era usada no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma
nova interpretacao, que se baseia na dimensao social e politica do referido
termo. E, ainda, usam-no porque a discriminagao racial e o racismo existentes
na sociedade brasileira se ddo nao apenas devido aos aspectos culturais dos
representantes de diversos grupos étnico-raciais, mas também devido a
relacio que se faz na nossa sociedade entre esses e os aspectos fisicos

observaveis na estética corporal dos pertencentes as mesmas (GOMES, 2005,

P- 45)-

Portanto, o conceito de raga é resultado de uma construcéo social e
politica, que nos ajuda a compreender a dimenséo histdrica no contexto
brasileiro das desigualdades, das relagdes de exploragéo e hierarquizagao
da sociedade, a partir desse atributo.

O outro termo utilizado como marcador identitario é o de “etnia”,
usado para se referir ao pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros
e outros grupos em nossa sociedade (GOMES, 2005). Porém, para esses
intelectuais e militantes do Movimento Negro, substituir simplesmente o
termo raga por etnia ndo surte o efeito esperado no caso brasileiro, como
também nao altera a compreenséo intelectual sobre o racismo. Por isso,
ao se referendar ao “segmento negro utilizam o termo étnico-racial,
demonstrando que estdo considerando uma multiplicidade de dimensdes
e questdes que envolvem a historia, a cultura e a vida dos negros no Brasil"
(GOMES, 2005, p. 47). Percebe-se aqui, o reconhecimento do processo da
racializacao do negro, até mesmo como mecanismo para respaldar sua luta

contra o racismo. A alocacido dos individuos numa classificagio social de
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sexo/género, raga/etnia se constitui em indicadores e podem contribuir
para criacdo de politicas ptblicas antirracistas. Se o individuo negro é
resultado de um processo de racializagdo, o individuo branco também o é.
Contudo, como aponta Fanon, “diferentemente da l6gica da branquidade
que ndo assume sua marca racial e, portanto, apresenta-se como universal,
0 corpo negro, como parte de um projeto de liberagdo, assume a sua
localizagdo dentro do mundo colonial” (BERNADINO-COSTA, 2016, p.
514).

A discussao racial torna-se cada vez mais pertinente em decorréncia
da permanéncia do racismo nas estruturas que sustentam a sociedade,
bem como sua pratica cotidiana, por meio de ofensas que destituem a
pessoa do negro de sua humanidade, um quadro preconceituoso que
prejudica nossa formacgao como cidaddos. De acordo com Grada Kilomba
(2019), o racismo, muitas vezes, é encarado como um “fendmeno
periférico”, por isso mesmo nao discutivel como problema central, e ha
muito pouco tempo teorizado. Isso se reflete no ambiente escolar, no
conhecimento produzido e reproduzido em sala de aula, nas relagdes
sociais entre os alunos, e destes com os professores. O racismo, como parte
da estrutura capitalista, inclui dimensdes do poder, que se revelam através
das diferencas globais na partilha e acesso aos recursos valorizados
(KILOMBA, 2019). O racismo, como afirma Almeida (2018), é estrutural,
resultado de um processo histérico e politico, reproduzido no ambito
institucional e individual pela sociedade.

No contexto contemporaneo, uma das tematicas mais recentes e que
nos ajuda a refletir sobre as relagdes raciais, é o da decolonialidade,
pensada por intelectuais latino-americanos do grupo
Modernidade/Colonialidade, que tem como principais representantes, o
filésofo argentino Enrique Dussel, o soci6logo peruano Anibal Qiiijano, o

semidlogo e tedrico cultural argentino-norte-americano Walter Mignolo, o
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sociblogo porto-riquenho Ramén Grosfoguel, a linguista norte-americana
radicada no Equador Catherine Walsh, o filosofo porto-riquenho Nelson
Maldonado Torres, e o antropélogo colombiano Arturo Escobar, entre
outros. Sua producio busca construir um projeto epistemoldgico, ético e
politico a partir de uma critica a modernidade ocidental em seus
postulados histéricos, sociolégicos e filosoficos (OLIVEIRA; CANDAU,
2010). Tais estudos surgiram com base no pensamento e nas vivéncias dos
povos indigenas e afro-caribenhos da América Latina, e em didlogo com o
Movimento de Negritude?, cujos principais nomes sao os de Aimé Césaire,
Amilcar Cabral e Frantz Fanon, e dos movimentos de descolonizagido
territorial da Africa e da Asia e ainda se referenciam no pensamento do
educador Paulo Freire, cujas contribuicbes sdo extremamente
significativas no trato sobre educacdo humanizadora. A base do
pensamento do grupo consiste na afirmagido de que “a colonialidade é
constitutiva da modernidade, e ndo derivada” (MIGNOLO, 2005, p. 75).

O grupo busca sistematizar conceitos e categorias interpretativas,
como o de colonialidade do poder, do saber e do ser (MIGNOLO, 2005). A
partir desses conceitos, passam a pOr em Xeque o universalismo
epistemoldgico europeu, tido até entdo, como um padréo de “verdade”. O
mesmo pensamento que ajudou a definir o ser negro ao longo do tempo.
E quem definiu o que é ser negro ao longo da histéria? O pensamento
ocidental/europeu/branco/ hegemdnico. Esse grupo social, por séculos,
se viu como Unico sujeito da histéria. Sendo nesse caso a histéria contada
do ponto de vista do vencedor que imp6s seu modo de pensar e fazer como

valor universal, cientifico e légico. No processo de dominagao de alguns

> O termo “negritude” surge pela primeira vez, em 1939, no poema Cahier d“un Retour au Pays Natal ("Caderno de
um regresso ao pais natal"), escrito pelo antilhano Aimé Césaire e editado por Volontés. Na sua fase inicial, o
movimento da negritude tinha um carater cultural. A proposta era negar a politica de assimila¢ao a cultura (conjunto
dos padroes de comportamento, das crengas, das institui¢des e dos valores transmitidos coletivamente) européia
(DOMINGUES, 2005, 1. p. 5).
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povos sobre outros, o branco hegemoénico nao levou em consideracao as
formas de ser e viver diversas da sua, classificando-as como nao cultura,
ndo sociedade, ndo humano. Eis ai, uma negacdo sistémica: “Em virtude
de ser uma negacdo sistematica da outra pessoa e uma determinacao
furiosa para negar ao outro todos os atributos de humanidade, o
colonialismo obriga as pessoas que ele domina a perguntar-se: em
realidade quem eu sou?” (FANON Apud WALSH, 2005, p. 22).

A colonialidade, como um dos elementos constitutivos e especificos
do padrdao mundial de poder capitalista, obedeceu a uma légica de
classificacao e hierarquizacdo baseada no eurocentrismo. Fla associou raga
(como forma de controle) a divisdo do trabalho e, portanto, configurando
um novo padrdo de poder ao tomar a categoria raca como seu eixo
articulador (QUIJANO, 2005). Pode-se afirmar que a ideia de raga, em seu
sentido moderno, ndo existia antes das Américas, visto que se trata de uma
invencao que ndo condiz com processos bioldgicos. Porém, desde muito
cedo, foi construida como referéncias as supostas estruturas biolégicas
diferenciais entre conquistadores e conquistados.

As relagdes sociais que surgiram fundadas na ideia de raga
produziram nas Américas identidades sociais historicamente novas:
indios, negros e mesticos, além de redefinir outras. “Assim, termos como
espanhol e portugués, e mais tarde europeu, que até entdo indicavam
apenas procedéncia geografica ou pais de origem, desde entdo adquiriram
também, em relacio as novas identidades, uma conotacdo racial”
(QUIJANO, 2005, p. 117). Raca e identidade racial tornaram-se, portanto,
instrumentos de classifica¢do social basica da populagdo, sendo o europeu
e seus representantes coloniais, uma representaciao da categoria branco.

Assim, afirma Qiiijano:
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Os povos conquistados e dominados foram postos numa situagdo natural de
inferioridade, e consequentemente também seus tragos fenotipicos, bem como
suas descobertas mentais e culturais. Desse modo, raca converteu-se no
primeiro critério fundamental para a distribuigdo da popula¢do mundial nos
niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade. Em outras
palavras, no modo basico de classificagdo social universal da populagdo

mundial (QUIJANO, 2005, p. 118).

Segundo o grupo Modernidade/Colonialidade, em decorréncia da
colonialidade, o mundo moderno europeu pdde produzir as ciéncias
humanas, como modelo Unico e universal, transformando as demais
epistemologias em periféricas em relacio ao ocidente (OLIVEIRA;
CANDAU, 2010). Por essa razdo, a decolonialidade nos sugere um
pensamento de fronteira, discutindo outros espagos geograficos nao-
privilegiados, além de propor o “desengajamento epistémico” em relacdo
ao ocidentalismo. Assim, a decolonialidade néo se restringe a um projeto
académico: “Para, além disso, a decolonialidade consiste também numa
pratica de oposicdo e intervenc¢do, que surgiu no momento em que o
primeiro sujeito colonial do sistema mundo moderno/colonial reagiu
contra os designios imperiais que se iniciou em 1492” (BERNADINO-
COSTA & GROSFOGUEL, 2016, p.17).

Cabe aqui esclarecer que no debate das relagdes raciais implica falar
também de identidade, em especial da identidade negra. Como alerta
Nilma L. Gomes: “a reflexdo sobre a construgdo da identidade negra nao
pode prescindir da discussdo sobre a identidade enquanto processo mais
amplo” (GOMES, 2005, 42). Nesse contexto, o antrop6logo Kabenguele
Munanga (2012) ressalta que a identidade negra s6 tem sentido em um
contexto plural, ou seja, multicultural. Para defini-la, Munanga parte da
explanacéo sobre as varias identidades: da individual as coletivas, de modo

que por identidade coletiva entende-se uma “categoria de definicao de um
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grupo” (2012, p. 9), através de alguns atributos selecionados no seu
complexo cultural, histérico ou religioso, sendo que essa identidade pode
ser de autodefinicio, mas pode ser também atribuida por outrem. E o que
ocorreu com populacdes colonizadas pelos europeus que, “a partir do seu
olhar cultural atribuiram a esses povos identidades que nada tinham a ver
com as que esses povos se auto atribuiam” (MUNANGA, 2012, p. 10).

Munanga (2012) ressalta ainda que a identidade negra do ponto de
vista da comunidade negra (e de seus representantes) é constituida de
alguns fatores: sua histéria, sua cultura e, possivelmente, sua psicologia
(que ainda requer ser mais estudada, ndo do ponto de vista biolégico ou
racial como ja fizeram no passado recente, mas do ponto de vista histérico,
da ancestralidade, do condicionamento socioecondmico). Por isso, no
processo de construcdo da identidade coletiva negra é preciso resgatar sua
histéria e autenticidade de forma positiva. Dai a necessidade e importancia
de se ensinar as histérias da Africa e do Negro no Brasil, a partir de novas
abordagens e posturas epistemoldgicas, que visem romper com
depreciagdo a pessoa do negro, a fim de que se ofereca subsidios para a
construgdo de uma identidade negra positiva, na qual o negro seja visto
ndo apenas como objeto de histéria, mas sim como sujeito participativo de
todo o processo de construgao da cultura e do povo brasileiro.

O intelectual e psiquiatra Francis Fanon (FANON, 2008), que pensou
a questdo da raca e a importancia do tema da identidade negra, porém,
com o cuidado para ndo reproduzir os esteredtipos estabelecidos pelo
branco sobre o negro, pontua que é importante ao negro, como portador
de uma cultura, buscar restituir sua humanidade que lhe negou o
colonialismo. Em decorréncia de tal colonialismo, o negro introjetou um
complexo de inferioridade. Para Fanon, o homem negro s se libertara de
tal complexo tomando consciéncia da sua realidade, se despindo da

mascara branca e vestindo a sua mascara negra. Nas suas palavras: “Desde
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que era impossivel livrar-me de um complexo inato, decidi me afirmar
como negro. Uma vez que o outro hesitava em me reconhecer, s6 havia
uma solugao: fazer-me conhecer” (FANON, 2008, p. 108). Nesse processo
de desalienacéo, Fanon diz que o negro precisa também tomar consciéncia
da sua realidade: “permanece evidente que a verdadeira desalienacdo do
negro implica uma subita tomada de consciéncia das realidades
econOmicas e sociais” (FANON, 2008, p. 28).

Trabalhar-se-a aqui com conceito de conscientizagdo ou consciéncia
critica abordada pelo educador Paulo Freire, através do movimento
Pedagogia Critica. Freire (1979) denomina de “tomada de consciéncia” o
processo de busca pelo conhecimento dos fatos; porém, isso nao faz do
individuo um ser conscientizado. Conscientizacdo é, pois, alcancar a
consciéncia critica, visto que para além de conhecer e refletir, ele comeca
agir para transformar a realidade que o cerca. A tomada de consciéncia
pelos oprimidos tende a leva-los (ou ndo) a uma luta de resisténcia contra
toda forma de opressdo, a partir de pedagogias que devolvam sua

humanidade. Assim complementa Freire:

E essa luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar
sua humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente
opressores nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista
e histérica dos oprimidos - libertar-se a si e aos opressores (FREIRE, 1987, p.

16).

A ideia de uma pedagogia critica e libertadora parte da critica a
denominada educacéo tradicional, que tem corroborado para perpetuacao
das desigualdades e alienacdo de grupos oprimidos. A partir de suas
experiéncias como educador, Freire construiu sua teoria da educacdo com

base no relacionamento entre teoria critica radical e os imperativos do
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comprometimento e luta radical. Para Freire, “a conscientizagao implica
pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensado da realidade,
para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posigao epistemolégica”
(FREIRE, 1979, p. 15). Sendo o trabalho educativo uma expressdo da
consciéncia critica orientada pela préxis, é fundamental que a educacédo
nao fique indiferente diante das mazelas da humanidade. A educacdo deve
demonstrar que os problemas ndo surgiram por magica e, sim, por
condigoes historicas elaboradas por pessoas reais. Se sdo reais, podem ser
responsabilizadas por isso. A prépria educacdo é vitima desse tipo de
desarranjo (FREIRE, 1987).

A “situacdo gnosioldgica” requer uma forma de distanciamento de
um programa imposto aos educandos. Neste sentido, Freire comenta
sobre a “inquietagao”: é ela que inicia um didlogo pedagégico, pois indicara
um contexto veridico. A “inquieta¢do” implica no educando uma série de
elementos de forma desestruturada. Dai a verdadeira educacdo
representar “a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao
povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma desestruturada”
(FREIRE, 2011, p. 116). Dessa forma, o professor deve facilitar o didlogo
para uma educacdo libertadora, ja que 0o mesmo deve agugar a inquietagao,
a curiosidade de seus alunos, porém, sem que esse professor ou educador
transforme seu aluno num depésito de informacdo sem sentido para o
mesmo. Freire parte do pressuposto de que uma pratica pedagogica
desvinculada da reflexdo, nao libertara nem transformara o educando. Por
isso, alerta que para compreender a educagdo como transformagdo social
o aluno ndo pode ser visto como um mero reservatério. A relagdo
professor-aluno deve se basear no diélogo, pautar-se no reconhecimento
das condicoes sociais, culturais e econdmicas dos alunos, suas familias e

seu entorno social. Portanto, a proposta educacional de Freire exige um
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comprometimento por parte do educador, que a partir da apropriagdo de
uma linguagem critica pode “tornar o politico mais pedagogico”
(VESRASTEGUI, 2015, p. 40).

A escola, enquanto um aparelho ideolégico do Estado, tem como
funcdo reproduzir e manter a ideologia e a ordem vigente. O que faz
pensar que “a escola mantém os alunos apenas no nivel superficial da
realidade, ndo chegando a uma compreensao critica profunda sobre o que
torna sua realidade tal como ela é” (VERASTEGUI, 2015, p 45). A respeito
da consciéncia critica ndo abordada no sistema educacional em geral,

Freire comenta:

(...) o dominio escolar das palavras s6 quer que os alunos descrevam as coisas,
ndo que as compreendam. Assim, quanto mais se distingue descri¢do de
compreensdo, mais se controla a consciéncia dos alunos. (...). Esse tipo de
consciéncia critica dos alunos seria um desafio ideoldgico a classe dominante

(FREIRE, 1987, p. 85).

Katherine Walsh (2013), uma das pioneiras do grupo
Modernidade/Colonialidade, classifica o conjunto da obra de Freire como
uma pedagogia decolonial. Em anélise sobre sua obra, Walsh esclarece que
Freire partiu da problematica da opressao: as condicdes existenciais das
classes pobres e excluidas pela ordem injusta, em cujo contexto a violéncia
dos opressores desumaniza o oprimido. Mesmo Freire atentando-se mais
para o aspecto pedagbgico, em comparagdo com O pensamento
“fanoniano” sobre raca, sua obra contribui efetivamente com uma
proposta que articula o politico e o pedagégico com vistas a “(...) um
sentido pratico e concreto em favor das lutas de descolonizacio, libertagdo
e humanizacdo” (WALSH, 2013, p. 42).

Pensando no Ensino de Histéria, mais precisamente na Histéria do

tempo presente, que desde a inser¢do do culturalismo, com a denominada
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Histoéria Cultural, vem-se redesenhando outro quadro para a pesquisa
histérica, impregnada de ressignificacdes. No caso brasileiro a abertura
educacional para as politicas de inser¢do social nos ultimos anos, tem
corroborado para a incorporagdo da experiéncia negra e indigena na
formulagdo do conhecimento académico e na busca de solucdes para os
problemas que afetam a sociedade, seja de natureza econdmica, social ou
epistémica. Contudo, constata-se, de forma empirica e bibliografica, o
ainda constante silenciamento e mesmo folclorizacdo da negritude no
curriculo das humanidades e, consequentemente, no ambiente escolar, o
que contribui para a reproducdo de estereétipos negativos acerca dos
negros e perpetuagdio de uma epistemologia predominantemente
eurocéntrica, branca e racista.

Considerando a cultura escolar como “um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos” (JULIA, 1995, p. 10), entende-se a
escola como sendo esse espaco privilegiado de convivéncias que geram
reflexes acerca do individuo e das relagdes sociais vivenciadas. Assim,
pensar ou se apropriar de metodologias, que visem a real efetivacdo da Lei
10. 639/2003, ampliada pela 11.645/2008 e das Diretrizes Curriculares
para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, que traduz a longa luta dos
movimentos sociais, em especial do movimento negro, se faz urgente.
Contribuir para a formagdo de uma consciéncia critica nos alunos acerca
das relacdes raciais é um dos objetivos dessa pesquisa, possibilitar
didlogos, mas também mudangas nas formas de ver e pensar o Outro.

As escolas civico-militares sdo escolas da rede publica de ensino que
possuem gestdo e modelo pedagdgicos baseados nos colégios militares do
Exército, das Policias Militares e dos Corpos de Bombeiros. Segundo o

Projeto Politico Pedagégico da escola em andlise, a ideia de familia
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difundida pela escola entre alunos, faz com que eles internalizem as rigidas
normas e a disciplina. Isto por entenderem que tais fatores sdo
“indispensaveis a convivéncia humana e refletem diretamente na sala de
aula” (PPP, 2019, p. 6). A discussdo central é como podemos pensar em
decolonialidade num ambiente militarizado, onde a lbgica do grupo é
pensada visando reproduzir hierarquias? Como inserir a tematica das
relagdes étnico-raciais a partir dos grupos subalternalizados, sem reforcar
0 mito da democracia racial ou os folclorismos acerca do negro ou do
indigena? E o que nos propomos como desafio. Uma das motivagdes para
o desenvolvimento de pesquisas nesta area esta no publico da determinada
escola, em que boa parte dos alunos sdo visivelmente negros, (dado nao
comprovado, pois além de nao constar na matricula dos alunos, ele
depende da autodeclaragdo dos mesmos ou dos pais) Outro ponto que
contribui para o seu desenvolvimento diz respeito ao que propde o
Regimento Interno (2018), bem como o préprio Projeto Politico
Pedagdgico da mesma escola acerca do combate as praticas
discriminatérias e ao racismo (PPP, 2019, p. 105), de modo que, para
efetivé-lo de fato, se faz necessario uma educacio para a diversidade, e isso
inclui uma maior abertura no curriculo. Pesquisas nesta area se justificam
em vista do silenciamento ainda constante sobre a tematica das relagoes
étnico-raciais no ambiente escolar, sendo este o lugar no qual os
aprendizados sobre as regras e valores sociais sao experimentados sob a
6tica do grupo. Essa relacio de sociabilidade deve facilitar a construgédo de
uma autoestima positiva, elemento fundamental para o sucesso escolar.
Com base nesses referenciais, conclui-se que uma pratica pedagdgica
libertadora pressupde que os problemas sociais vigentes na atualidade
foram construidos ao longo da histéria, segundo uma trama de interesses
nada aleatéria. Se foram construidos, ao menos em tese, podem ser

desconstruidos. Como Freire concebe o processo educacional como



132 | Narrativas historicas, ensino e praticas docentes

ferramenta importante, desde que permita aos sujeitos uma tomada de
consciéncia a respeito do papel dos agentes e dos mecanismos que tecem
uma estrutura social que oprime a tantos e privilegia a tdo poucos; as
propostas pedagodgicas, que podem ser aplicadas em trabalhos desta

natureza, devem atuar segundo esta perspectiva critica.
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O ensino de histéria por meio do
programa de residéncia pedagdgica:
a experiéncia do curso de histéria da
Universidade Federal do Triangulo Mineiro - MG

Rodrigo de Freitas Costa

Nos dltimos anos, o Brasil vem enfrentando debates politicos que
obviamente perpassam e influem em diferentes espacos sociais e culturais.
As politicas publicas voltadas para a educagdo nédo estao isentas desses
embates. Ao longo dos tltimos dez anos muitas agdes, que representam
avangos e retrocessos, ocorreram no campo educacional.

Em junho de 2014, foi sancionada a Lei 13.005/2014, que colocou em
vigéncia o Plano Nacional de Educagdo com 20 metas a serem cumpridas
ao longo de dez anos; em dezembro de 2017, a Base Nacional Comum
Curricular para a Educacdo Infantii e Ensino Fundamental foi
homologada, j4 no ano seguinte houve a homologacdo do mesmo
documento destinado ao Ensino Médio, além disso, ainda em 2017, o texto
de reformulagido do Ensino Médio brasileiro foi sancionado. Essas séo
algumas poucas e profundas mudangas institucionais que foram operadas
na educacio basica brasileira na tltima década. E claro que elas e outras
promoveram debates e longas discussdes no Brasil, em especial porque
existem perspectivas de sociedade que embasam todas essas alteragoes e
que, em um ambiente entendido como democratico, as divergéncias de
interesses fazem parte das elaboragdes de politicas puablicas.

No que diz respeito especificamente a elaboragdo de propostas

publicas para a formagdo de professores, os debates dos dltimos anos
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também foram amplos. Em maio de 2016, a Presidente Dilma Rousseff
assinou o Decreto 8.752/2016 que, a partir das metas do Plano Nacional
de Educacdo, dispds sobre a Politica Nacional de Formagdo dos
Profissionais da Educagao Bésica. Esse foi um passo importante para a
regulamentacao e proposi¢do de a¢des sobre a formagdo de professores.
Levando em conta as discussdes que envolveram os debates sobre
politicas educacionais brasileiras recentes, este texto tem por objetivo
apresentar e discutir as praticas realizadas no interior do Programa de
Residéncia Pedagogica, no periodo de agosto de 2018 a fevereiro de 2020,
no curso de Histéria da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(Uberaba-MG). Para tanto, as reflexdes se dividirao em duas partes. Na
primeira, buscaremos entender o surgimento da proposta do Residéncia
Pedagogica no ambito das acdes do Estado brasileiro e, posteriormente, na
segunda parte, discutiremos aspectos voltados para a formacdo de

professores de Histdria a partir da experiéncia desenvolvida na UFTM.

O Programa de Residéncia Pedagdgica e seus caminhos institucionais

Lancado em mar¢o de 2018, por meio do Edital Capes n°® 06/2018, o
Programa de Residéncia Pedagégica remonta a discussdes anteriores, que
precisam ser compreendidas em meio a teia de interesses e percepgdes
educacionais no Brasil recente. Para tanto, retomaremos o Decreto
8.752/2016 devido a sua importancia em regulamentar uma politica
nacional de formacao de professores para um pais tdo amplo em termos
geogréficos e sociais como o Brasil.

Cabe destacar que o Decreto faz mengao a residéncia pedagdgica em
quatro momentos, o que demonstra que as bases, compreensdo e
efetivagdo do Programa, lancado em 2018 ja figurava em documentos
oficias importantes de formacdo de professores, desde de pelo menos

2016. No Art. 3° encontramos:
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Sao objetivos da Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educacio
Basica: (...) VIII - assegurar que os cursos de licenciatura contemplem carga
horaria de formagao geral, formacio na area do saber e formagao pedagogica
especifica, de forma a garantir o campo de prética inclusive por meio de

residéncia pedagégica (BRASIL, 2016).

Como se vé no documento, a articulagdo entre formacio geral,
especifica e pedagégica é cimentada pela atividade pratica, que pode
inclusive ser garantida pela residéncia pedagogica. O efetivo intercimbio
entre teoria e pratica no processo de formacao de professores sempre foi
tema de diferentes sujeitos e debates que versam sobre a questdo. E
comum nos meios académicos ouvir expressdes que denotam a
necessidade de aproximacdo das universidades com os espagos escolares
formais. Ao mesmo tempo, a legislacdo que rege a estrutura dos cursos de
formacao de professores é clara quanto a obrigatoriedade de cumprimento
de carga horaria prética e de estagios supervisionados pelos futuros
profissionais. Da maneira como descrito no Decreto, fica explicita a ideia
de que é preciso reforcar o “campo da pratica” no processo formativo dos
profissionais da educacédo, por meio de acdes que podem estar além das
cargas hordrias praticas ja existentes nas matrizes curriculares. A partir
desse entendimento, parece haver espaco para a residéncia pedagogica, ao
mesmo tempo que é curioso o fato de o documento ndo mencionar a
iniciacdo a docéncia, que vem sendo realizada no pais, de maneira exitosa,
desde 2010, por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID). Ja no Art. 8°, que trata do planejamento estratégico, o

tema novamente aparece:

O Planejamento Estratégico Nacional, elaborado pelo Ministério da Educacao
e aprovado pelo Comité Gestor Nacional, terd duracao quadrienal e revisoes

anuais, ouvidos os Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagdo dos
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Profissionais da Educagao Basica, e devera: (...) IV - promover, em associagdao
com os governos estaduais, municipais e distrital, a formacao continuada de
professores da educacdo basica mediante a integracio ensino-servigo,

inclusive por meio de residéncia pedagogica (BRASIL, 2016).

Se na parte do documento que explicita os objetivos da Politica
Nacional de Formacao de Professores a residéncia surgiu como uma aciao
que pode melhorar a articulacdo entre teoria e pratica no processo
formativo inicial; no que diz respeito ao planejamento, ela aparece como
possivel atividade de formagdo continuada capaz de promover a
integracio ensino-servico. E significativo ressaltar e compreender que
nesse ponto, a residéncia ultrapassa o ambito formativo dos futuros
professores e inclui aqueles que ja atuam em sala de aula. Por sua vez, o

Art. 11, inciso VII é claro:

No ambito dos planos estratégicos a que se refere o inciso I do caput. do Art.
7°, 0 Ministério da Educacao apoiara técnica ou financeiramente, conforme o
caso: (...) VII - programa de iniciagdo a docéncia, inclusive por meio de

residéncia pedagoégica (BRASIL, 2016).

O apoio financeiro e técnico abarca a iniciacdo a docéncia e pode
compreender a residéncia pedagogica. Por meio de uma leitura rapida,
compreendemos que existe uma distingdo entre programas dedicados a
iniciacdo profissional dos professores e a residéncia pedagogica que, como
j& vimos no Art. 8°, diz respeito também a formacao continuada.

Entre os programas e agdes complementares que deverdo ser
desenvolvidos a partir do Decreto, encontramos a Ultima mencdo no

documento a residéncia:

Art. 12. O Planejamento Estratégico Nacional deverd prever programas e agdes

integrados e complementares relacionados as seguintes iniciativas: (...) VIII -
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residéncia docente, que estimulem a integragdo entre teoria e pratica em

escolas de comprovada qualidade educativa (BRASIL, 2016).

Novamente, as convergéncias entre teoria e pratica sio o mote para
a mencdo a residéncia, no entanto, aquilo que antes aparecia no
documento como “residéncia pedagbgica” torna-se, na fase do
planejamento estratégico, “residéncia docente”. Essa altera¢do na
nomenclatura, apesar de parecer banal, expressa parte dos debates sobre
o tema no Brasil. Frente a tudo isso, qualquer pessoa interessada nas
discussdoes sobre teoria e pratica, assim como formagdo inicial e
continuada de professores, ap6s ler o documento de 2016 fica com davidas
sobre o que de fato é a residéncia pedagogica e, em que medida, ela
também pode ser chamada de residéncia docente. E fundamental lembrar
que até margo de 2018, quando a Capes langou o primeiro edital do
Programa de Residéncia Pedagogica, ndo houve uma discussdo ampla
sobre a nogdo e as implicagdes da residéncia no processo de formagéo de
professores, apesar desses termos ja fazerem parte do ambiente
educacional brasileiro, inclusive no campo da pesquisa académica.’

Conforme Faria e Pereira (2019), o uso da palavra “residéncia”, no
contexto de formagdo de professores, advém das experiéncias
complementares de formagdo nos cursos de Medicina. Em termos de
politicas publicas, a discussao surgiu pela primeira vez em 2007 a partir
do PLS 227, de autoria do entdo senador Marco Maciel (PFL-PE), que

visava acrescentar a LDB a “residéncia educacional” para professores da

' No Catélogo de Teses e Dissertagoes da CAPES constam seis trabalhos, sendo cinco dissertagoes e uma tese, que
possuem em seus titulos e objetivos a expressao “residéncia pedagogica”. Destes, quatro foram defendidos antes do
Decreto 8.752, de 2010 a 2015, e apenas dois apds o periodo de 2016. Ja quando o usamos o termo “residéncia
docente” na mesma plataforma, encontramos trés trabalhos, sendo duas dissertacoes e uma tese, todos defendidos
nos anos de 2017 e 2019. Ao todo sdo, portanto, nove trabalhos desenvolvidos em programas de pos-graduagio
brasileiros nos ultimos dez anos, o que reflete que desde 2010 estdo sendo realizadas pesquisas cientificas mais
profundas sobre o tema que aparece de maneira vaga no Decreto Federal de 2016. Nas referéncias bibliograficas
deste texto encontram-se referenciados todas as dissertagdes e teses mencionadas nesta nota.
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educacio infantil e dos dois anos iniciais do Ensino Fundamental como
etapa ulterior a formacdo, com carga horaria minima de 8ooh. O Projeto
de Lei é claro ao afirmar sobre a necessidade de melhor formacio dos
docentes que atuam no processo de alfabetizacdo das criancas brasileiras,
ressaltando que a inspirac¢do da proposta vem da “residéncia médica”,
onde a intensa pratica junto a profissionais experientes é basilar para a
formacdo profissional. De maneira geral, o fio condutor da proposta é a
problematica entre teoria e pratica na formacgao docente. Chama atencao
o fato de que o projeto realca a residéncia como um periodo de formacao
posterior aos estudos superiores, ndo sendo uma proposta a ser integrada
aos cursos de pedagogia. Caso o projeto fosse aprovado, seria instituida a
obrigatoriedade da aprovagao do candidato na “residéncia educacional”
para atuar na educagdo infantil e nos dois anos iniciais do ensino
fundamental. Ap6s tramitar na Comissdo de Educacao, Cultura e Esporte
do Senado Federal, as discussoes do projeto ndo avancaram e ele foi
arquivado ao final da legislatura de 2011.

O fato do mote principal do projeto ser a necessidade de melhor
interconexao entre teoria e pratica, a partir da experiéncia de formagéo de
médicos, aponta, entre outras coisas, para o longo debate sobre as
dificuldades educacionais no Brasil, sem mencionar problemas sérios da
formacéo educacional, como as disparidades sociais e regionais do nosso
amplo territério, as condicdes de trabalho docente e o contundente
desestimulo profissional que a carreira gera entre os jovens profissionais.
E praticamente impossivel colocar em pé de igualdade a procura pelas
duas profissdes no Brasil. As condicdes de trabalho, salario, carreira e
status social sdo profundamente diferentes e, também por isso, impactam
na qualidade dos cursos superiores que formam médicos e professores no
pais. Ressaltamos, portanto, a nada desprezivel lacuna contextual do PLS

227/2007.
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Em 2012, 0 entdo senador Blairo Maggi (PL-MT) retoma a discussao
sobre a residéncia, agora denominada de “residéncia pedagdgica”, por
meio do PLS 284, que visa alterar a LDB para instituir a residéncia
pedagogica para os docentes da educacéo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental. Esse projeto de lei menciona os sérios problemas
educacionais pelos quais o pais passa e novamente refor¢a os problemas
da relagao entre teoria e pratica, em especial na formacao de professores
alfabetizadores. Chama atengéo para o fato de que a carga horaria pratica
nos cursos de formagao inicial de professores é insuficiente para o preparo
profissional. Além disso, realga a meta de que todas as criancas devem
estar alfabetizadas até os 8 anos de idade, tal como exposto no Plano
Nacional de Educagéo, a época em tramitagido no Congresso.

De maneira muito rapida, o Projeto de 2012 aponta para a mudanca
do termo “residéncia educacional” para “residéncia pedagdgica”, com a
Unica justificativa que o segundo é mais adequado para descrever a
justificativa. Permanece a proposta de carga horaria minima de 8ooh
remuneradas, com bolsas de estudos ulterior ao processo de formacao
docente, sem a previsdo de pré-requisito da residéncia para atuacdo
docente. Durante o tramite do PLS, apés debates na Comissdo de
Educagdo, Cultura e Esporte, a proposta de residéncia pedagégica foi
ampliada para todos os professores da Educagdo Bésica (FARIA e
PEREIRA, 2019).

A ideia de formacdo complementar para professores continua no
centro dos debates sobre a residéncia, assim como as auséncias sobre a
condicao de trabalho docente e estimulo a carreira. Apesar do projeto
apontar para a possibilidade de bolsas de estudos, é preciso lembrar que
esse estimulo s6 tem capilaridade quando, ap6s realizado o processo
formativo, os profissionais tenham condi¢des minimas de trabalho

docente, atuando como professores pesquisadores capazes de refletir
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sobre suas proprias praticas e, com isso, inserindo-se como agente efetivo
do processo de aprendizagem dos alunos.

Ainda no Senado Federal, o tema continuou sendo discutido por meio
de outro PLS (6/2014), dessa vez protocolado pelo Senador Ricardo
Ferrago (MDB-ES), que propunha aumento significativo da carga horéria
de “residéncia docente”: 1600 horas, com dos periodos minimos de 8ooh
cada. O texto, depois de longas discussdes, foi aprovado e remetido a
Camara Federal. Todos os temas discutidos nos projetos anteriores
permanecem no de 2014, mas chama atencdo que na implementacdo da
“residéncia docente” o PLS aponta que a Capes e os conselhos estaduais e
municipais de educagdo definirdo normas complementares. A aprovacao
no Senado se deu em abril de 2016 e o primeiro edital do Programa foi
lancado pela Capes em mar¢o de 2018, dois anos ap6s discussdes, debates
e tramitagdes no Congresso Nacional.

Toda essa discussao a respeito de projetos de leis e tramites legais
ganha um sentido maior se olharmos para o processo histdrico vivido pelo
Brasil, em especial devido ao fim do governo Dilma Rousseff, afastada do
cargo em 12 de maio de 2016, ap6s o Senado Federal autorizar a abertura
de seu processo de impeachment, o que foi consolidado em 31 de agosto do
mesmo ano. Esse afastamento gerou uma nova configuracio
governamental que, obviamente, impactou o MEC e as politicas ptblicas.
Tratando especificamente da politica de formagdo de professores, nédo
podemos esquecer que o imbroglio politico envolveu diferentes
concepgdes de educagao e afetou, por exemplo, a longa discussao que vinha
sendo realizada sobre a Base Nacional Comum Curricular, desde quando

a primeira versdo foi divulgada em setembro de 2015. Inserido nesse

> Em cada um dos Projetos de Leis que tramitaram no Senado Federal os termos utilizados para designar a residéncia
no campo educacional foram diferentes: “residéncia educacional”, “residéncia pedagogica” e, por fim, “residéncia
docente”. K interessante perceber que no Decreto Federal 8.752/2016 a confusao terminoldgica é sancionada.
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ambiente, o Decreto Federal, que disp6s sobre a Politica Nacional de
Formagao dos Profissionais da Educacdo Basica, assinado em 09 de maio
de 2016, foi obviamente um ato para efetivar discussoes que ja vinham
sendo realizadas sobre o tema. E justamente nesse contexto conturbado e
de fortes disputas politicas e ideolégicas que o tema “residéncia
pedagodgica” passa a fazer parte oficialmente das discussoes de formacao
de professores. No Brasil, todos sabemos que falta aos politicos e a propria
sociedade civil o entendimento da importancia de efetivagio de politicas
de Estado, em especial no que se refere a educagdo. O caso do residéncia,
com todas as varia¢des de nomenclatura que ele carrega, assim como os
seus dispositivos legais e entendimentos pedagbgicos, se materializa num
ambiente que ndo deixa claro se ele é de fato uma politica de Estado ou de
governo, infelizmente.

De 2016 até a publicagio da Portaria Capes n° 38, de 28 de fevereiro
de 2018, que instituiu o Programa de Residéncia Pedagdgica e o Edital
Capes 06/2018 - Chamada Publica para apresentagdo de propostas no
ambito do Programa de Residéncia Pedagodgica - muitas agdes politicas
aconteceram e mudangas substanciais sobre o papel do Estado e da prépria
nogéo de educacio ocorreram no Governo Federal. O que mais chama a
atencdo nesse periodo é a maneira como o PIBID foi ignorado e
desfigurado durante o processo de construgéo e proposi¢ao do Programa
de Residéncia Pedagdgica pela Capes. Cabe salientar que aquele foi 0 maior
programa de incentivo a docéncia ja formulado no pais que, até entao,
tinha onze anos de ininterrupta atividade e com agOes eficazes e
importantes para a educacdo basica brasileira, tanto no que diz respeito a
preparacdo de novos professores, a formagio continuada docente e ao

didlogo das universidades com as escolas?.

3.0 PIBID foi langado em dezembro de 2007 por meio do Edital MEC/CAPES/FNDE n. 01/2007, desse momento até
o inicio de 2018 néo houve interrup¢des no Programa, a suspensao veio em fevereiro de 2018 e sua retomada ocorreu
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Frente as diversas disputas e percepgdes sobre formagdo docente,
provavelmente, a maior perda ocorreu com o lancamento dos Editais
Capes 07 e 08/2018 dividindo o namero de bolsas do PIBID com o
Residéncia Pedagogica e vinculando os dois Programas a formagéo inicial
docente. Apesar de todas as incertezas terminolégicas que pautaram os
debates no Congresso Nacional sobre o tema, era patente a percepcao de
que o residéncia seria um programa de formagio ulterior, que
complementaria a carga horaria pratica dos cursos de formacao inicial.
Isso se perdeu diante do primeiro edital do programa lancado em no
primeiro semestre de 2018.* A principal caracteristica do Programa assim

se apresenta no Edital:

2.1 O Programa de Residéncia Pedagdgica visa: I. Aperfeigoar a formacao dos
discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de projetos
que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de
forma ativa a relagio entre teoria e pratica profissional docente, utilizando
coleta de dados e diagnéstico sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras didaticas e metodologias; II. Induzir a reformulacio do estagio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da
residéncia pedagoégica; III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a
IES e a escola, promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe
o egresso da licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino
na formagdo de professores. IV. Promover a adequacdo dos curriculos e

propostas pedagdgicas dos cursos de formacao inicial de professores da

em agosto do mesmo ano, quando a Capes lancou novo Edital do Programa com redugao drastica do nimero de
bolsas. Na verdade, o Edital Capes 07/2018 foi langado junto com o Edital 08/2018, do Programa de Residéncia
Pedagdgica, e o nimero total de bolsas destinadas a formacao de professores foi divido entre os dois programas.
Sobre esse assunto merece destaque o artigo O Edital Capes 07/2018 e a reconfiguragao do PIBID: sentidos de
docéncia em disputa, publicado por Talita da Silva Campelo e Giseli Barreto da Cruz na Revista Préaxis Educacional,
vol. 15, n. 33, de jul./set 2019 (Conf. CAMPELO; CRUZ, 2019).

4 Existem algumas propostas de residéncia pedagdgica no Brasil anteriores ao Edital Capes de 2018, como no Colégio
Pedro 11, desde 2011, no Centro Pedagogico da Universidade Federal de Minas Gerais, desde 2013, na Faculdade de
Formagao de Professores da UER], em Sao Gongalo (2010) e no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao
Paulo (UNIFESP), desde 2009. Cf.: FARIA e PEREIRA, 2019.
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educacdo basica as orientagoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(BRASIL, 2018).

Chama nossa atencdo dois temas complexos: reformulacdo de
estagios supervisionados nos cursos de licenciatura e adequagdo dos
curriculos e propostas pedagdgicas com base na BNCC.

E visivel que novas caracteristicas foram dadas ao Residéncia. Além
da integracdo da proposta nos cursos de formacao inicial de docentes, ele
visa a atuar na prépria autonomia dos cursos superiores para pensar as
praticas voltadas para os estagios supervisionados, vinculando ainda tudo
isso a BNCC. Ha, portanto, uma forca externa aos cursos de formagao que
objetiva intervir na formulacdo de agbes no interior dos cursos. Esse
debate ocorreu quando o edital foi langado e diversas Instituicdes de
Ensino Superior resolveram ndo aderir ao Programa de Residéncia
Pedagogica, a0 mesmo tempo que aderiram ao PIBID com numero
reduzido de bolsas de iniciagdo a docéncia. Com temor de interferéncias
internas nos cursos, muitos perderam grande parte de suas bolsas em um
programa que vinha obtendo éxito em termos de atividades académicas e
profissionais.

Tudo isso denota, entre outras coisas, a auséncia de debates
horizontalizados com o0s sujeitos sociais inseridos no processo educacional.
A relagao de autoridade tanto do MEC quanto da Capes se apresenta de
maneira clara durante o processo de formulagéo e institui¢do do Programa
de Residéncia Pedagodgica, tanto que associagoes de professores e o Forum
Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (FORPIBID) realizaram fortes criticas a
maneira como o tema do residéncia foi encaminhado, minimizando

inclusive as longas discussdes que ocorreram no Congresso Nacional, em
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especial aquelas que diziam respeito a formagao ulterior do profissional de
educacao.

Os pesquisadores Faria e Pereira resumem, de maneira clara, os
acontecimentos que envolvem o langamento do Programa de Residéncia

Pedagogica e as perdas no PIBID:

A “adequagdo dos curriculos e propostas pedagégicas dos cursos de formagao
inicial de professores da educagdo basica as orientagoes da BNCC” tem sido o
principal alvo das criticas realizadas a atual Politica Nacional de Formagao de
Professores da Educacdo Basica. Em nota publicada pelo site da Associacdo
Nacional de Poés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), foram
contestados o conteudo desse edital e o contetido do Edital 7/2018, também
langado pela CAPES em margco de 2018, e que trata do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A seguir, destacamos dois trechos da
referida nota. Nosso repudio e preocupagdo se dao por diversas razoes, das
quais destacamos primeiramente duas: a imediata vinculagao da BNCC com
as avaliacdes em larga escala, haja vista a estrutura codificada que marca a
escrita desse documento, ja voltada para a quantificacio e padronizacio dos
futuros testes; e a indugdo, no caso do Ensino Médio, ao privilegiamento de
apenas duas disciplinas, conforme anunciado recentemente, com vistas a
adequagdo da BNCC a exames como o PISA. [...] Sublinhamos que a vinculacao
do Programa de Residéncia Pedagégica a BNCC fere a autonomia
universitaria, ao induzir nas IES projetos institucionais de formagdo que
destoam das concepgdes de formacdo docente presentes nos seus proprios
projetos pedagégicos, violando o preconizado no Parecer e na Resolugdo
CNE/CP n. 2/2015, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacao Inicial e Continuada de Professores no Brasil (FARIA; PEREIRA,
2019, P. 350, 351).

Ratificamos que todas essas questdes sdo fundamentais para a
compreensdao da historicidade que envolve a institucionalizacdo do
Programa de Residéncia Pedagdgica principalmente por destacar que os

embates educacionais ndo estdo - e jamais estarao - isentos das tensoes
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que compdem o espago publico. Avaliamos, portanto, que o Programa que
teria a potencialidade de aprofundar qualitativamente a formagdo de
professores no nosso pais, depois de discutidos nas casas legislativas
federais, adquiriu nuances menos impactantes e que inclusive serviu de
justificativa para desconfigurar outro programa com praticas bem
sucedidas, trazendo temor e incertezas para instituicdes de formacéo de
professores. As davidas que surgiram nos debates daquele momento
giravam sempre em torno da auséncia de debates ptblicos por parte do
Estado com os setores educacionais, todos obviamente impactados pelas
mudangas que eram operadas em niveis de politicas publicas educacionais.
Por que langar um novo programa de formacao de professores sem, ao
menos, avaliar de maneira pormenorizada os erros e acertos das
experiéncias desenvolvidas no PIBID? Por que ndo apresentar justificativas
plausiveis para as IES e as escolas sobre as alteragdes que se faziam
presentes? Por que integrar o Residéncia Pedagégica a formagdo inicial
vinculando-o a possiveis alteragdes dos estagios supervisionados e a
pratica das propostas da BNCC? Essas sdo algumas perguntas que estavam
postas no horizonte de 2018 e que ainda continuam atuais.

O Programa de Residéncia Pedagdgica no curso de licenciatura em Historia
da UFTM

Foi diante dessas e outras dividas que se apresentavam em muitos
debates acalorados, que o curso de Histéria da Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (Uberaba-MG) resolveu se integrar ao Edital Capes
06/2018. Os temores principais dos docentes do curso naquele momento
eram os receios gerais: interferéncia interna na autonomia universitaria,
ao pensar uma possivel reformulacio dos estagios supervisionados; leitura
Unica, isenta de criticas com a vinculagdo direta das atividades do

Programa a Base Nacional Comum Curricular. Inclusive, a ANPUH,
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Associacdo Nacional de Histéria, assinou em conjunto com outras
entidades a nota lancada pela ANPED, comentada por Faria e Pereira
(2019).5

Ciente do desafio formativo e politico que estava posto com o
Programa, o curso foi contemplado com 27 bolsas para residentes, 1
residente voluntério, 3 bolsas de preceptores e 1 bolsa de docente
orientador. As agdes foram desenvolvidas de agosto de 2018 a janeiro de
2020, conforme definido pelo Edital.

As atividades do Programa na UFTM comecaram com um longo
debate entre os docentes orientadores de todos os cursos de licenciatura
da Instituicdo e a coordenacgdo Institucional do Programa. No que diz
respeito ao primeiro objetivo expresso no Edital 06/2018 - “Induzir a
reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagdgica” - todos os professores
foram enfaticos em defender a necessidade de se respeitar a autonomia
dos cursos, representados pelos seus Colegiados e NDEs (Ntucleo Docente
Estruturante), assim como suas peculiaridades académicas. Foi ressaltado
também que, sendo a primeira experiéncia do Programa, seria impossivel
propor reformulacdes nos estigios a partir das atividades que ainda nao
tinham sido iniciadas. Portanto, decidiu-se que o Residéncia Pedagoégica
na UFTM iniciaria suas atividades voltadas para as singularidades de cada
curso.

Sendo assim, a coordenacao institucional, os docentes orientadores e

a Pr6 Reitoria de Ensino da Instituicdo propuseram aos Colegiados de

5 A extensao do debate pode ser percebida pelo fato de que a nota de contestacao dos Editais Capes 6 e 7/2018 foi
assinada por inimeras entidades. Além da ANPUH e da ANPEd, assinaram: Associacdo Nacional pela Formacao de
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), Confederacido Nacional do Trabalhadores em Educacio (CNTE), Férum
Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
(FORUMDIR), Associacao Nacional de Politica e Administragao da Educagdo (ANPAE), Associacdo Brasileira de
Curriculo (ABdC), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), Associacao Nacional de Pesquisa em
Financiamento da Educagao (FINEDUCA), Campanha Nacional pelo Direito a Educacao, Agao Educativa, Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio (MNDEM) e Rede Escola Publica e Universidade (REPU).
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cursos uma minuta de validacdo de carga hordria de estagio
supervisionado para os discentes que atuariam no Residéncia Pedagogica.
Tal proposta, apos ser discutida por todos os colegiados, foi novamente
avaliada pelos docentes orientadores e a coordenacdo institucional que
acataram as sugestoes e fundamentaram em um tnico documento que foi
aprovado pelo Conselho de Ensino da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro em 08 de janeiro de 2019, como Decisdao Normativa n° 1.

Destaca-se nesse documento a autonomia dos cursos no
encaminhamento das atividades de residéncia pedagobgica. No caso do
curso de licenciatura em Histdria, foi possivel desenvolver intimeras
atividades em trés escolas publicas da cidade de Uberaba, valorizando
sempre as caracteristicas de cada uma delas. Os residentes puderam
utilizar integralmente a carga horaria do Programa para integralizacdo de
suas atividades de estagio e, com isso, se integraram amplamente no
ambiente escolar.

Antes de pensar as atividades de estagio propriamente ditas, as agdes
do Programa comegaram na Universidade com um curso, oferecido pelo
docente orientador, sobre a area de Histéria na Base Nacional Comum
Curricular. Esse momento foi interessante porque integrou os trés
professores da Educacio Basica com os residentes num processo amplo de
entendimento sobre as nuances tedricas que envolvem os estudos
académicos a respeito de curriculo escolar, a historicidade dos debates
publicos sobre a Base Nacional Comum Curricular e seus impactos no
Ensino de Histéria e, por fim, anélise pontual sobre o texto final da BNCC
no que diz respeito as propostas curriculares e de avaliacdo. Ap6s esse
momento, passou-se a analisar também as avaliagdes em larga escala
diretamente vinculadas ao documento. E importante ressaltar que esse
processo foi construido a partir de perspectivas interpretativas criticas,

portanto, aquilo que muitas vezes surge nos textos oficiais de maneira
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naturalizada foi entendido a partir dos interesses politicos que deram
forma tanto ao primeiro edital de instituicdo do Programa de Residéncia
Pedagdgica no Brasil, quanto a BNCC. Essa acdo foi fundamental para que
os residentes entendessem a funcdo docente inserida em uma perspectiva
dialética de agao publica, onde cada um deles sdo sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem que se desenvolve nas escolas e, por iSso mesmo,
capazes de atuar diretamente no processo de construcao social.

Essas atividades que aconteceram nos primeiros meses do Programa
foram seguidas por momentos de conhecimento das escolas que
receberam o0s residentes, isso ocorreu por meio de estudos dos
documentos oficiais de cada uma delas. Nesse momento, buscou-se
entender as caracteristicas sociais e pedagégicas que compdem as
diferentes realidades escolares. As trés escolas que receberam os
residentes de Histéria possuem realidades distintas, porém, com
elementos que convergem, como alunos carentes e com dificuldades de
aprendizagem inimeras.

Apesar de todas essas discussdes, acreditamos que um dos momentos
mais importantes para os residentes em Histdria no inicio do Programa
foi conhecer a prética de trabalho dos docentes da educagio basica. Para
tanto, realizamos nas dependéncias da Universidade pequenos seminarios
onde cada um dos professores deveria apresentar o material didatico que
usava, as caracteristicas de suas turmas, as dindmicas de aulas que
geralmente tinham éxito, as que nao funcionavam bem e, por fim, as
propostas de avaliacdo. Isso tudo foi importante principalmente para
dimensionar no ambito da formacao inicial do professor de histéria a
relacdo entre teoria e pratica, questdo tao debatida quando da formulacédo
de politicas ptiblicas educacionais brasileiras.

No geral, foi possivel perceber que o uso de préaticas comumente

conhecidas como “tradicionais”, como aulas expositivas com a utiliza¢ao
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da lousa e/ou slides, realizagdo de resumos por partes dos alunos e
exercicios de multipla escolha, é muito comum e entendido pelos alunos
da escola como a tnica possibilidade de aprendizagem. A discussdo dessas
praticas foi importante para redimensionar o que se entende por uma “boa
aula de histéria” na Educagio Bésica, uma vez que muitos licenciandos
acreditavam que seria possivel, no interior das escolas, realizar
continuamente aulas dialogadas em que os alunos seriam constantemente
construtores de seus proprios conhecimentos. E preciso considerar que
para se obter éxito com esse tipo de dindmica de aula os alunos precisam
adquirir certa maturidade analitica que nao é oferecida inclusive pela
propria estrutura escolar que continua tratando os alunos como
“receptores” de conhecimentos entendidos como externos a realidade
discente, e até mesmo docente.

O que no espago académico nomeamos como “cultura escolar” é, de
fato, um cosmos, que necessariamente nao significa que a pratica da
autonomia discente e docente é frequente. Elas podem acontecer e devem
acontecer, porém, nao sao perenes e todo futuro profissional da educagéo
precisa lidar com isso, inclusive para reavaliar de maneira consistente o
seu fazer profissional com vistas a formagdo histérica de alunos da
educacéo bésica.

Todas essas atividades foram realizadas durante os primeiros seis
meses do projeto. Depois de tudo isso, ja no inicio do ano letivo de 2019,
os residentes puderam mergulhar de vez no ambiente escolar, sendo que
cada um deles criou um plano de trabalho préprio, especificando
atividades e carga horaria, conforme exigéncia da Capes. No geral, adotou-
se 0 padréo de observacdo de aulas seguidas de regéncia de histdria, sendo
que esta totalizou para cada residente 100 horas de regéncia de classe.

O aproveitamento de cada residente é dbvio que dependeu do

interesse e do envolvimento de cada um, no entanto, ficou patente entre
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os alunos do curso de Histéria da UFTM que o Programa de Residéncia
Pedagogica permitiu um envolvimento muito maior do licenciando com as
escolas, quando comparado com o estigio curricular supervisionado
convencional.

A medida que as atividades foram sendo realizadas nas escolas,
também ocorriam reunides quinzenais na Universidade com todo o grupo
de trabalho, onde os residentes apresentavam seus planos de aulas,
avaliacbes e propostas gerais. A partilha dessas informacoes permitia o
constante processo de avaliagio em conjunto. Para os professores
preceptores os momentos foram importantes, pois todos eles destacavam
que também estavam revendo suas praticas em contato com os residentes
e com as discussodes académicas, o que nao deixa de ser uma importante
configuracdo de formagdo continuada em servigo. Além disso, é preciso
dizer que uma longa bibliografia sobre ensino de histéria foi selecionada
pelo coordenador do subprojeto e discutida nesses encontros.

No geral, as atividades do Programa trouxeram éxitos importantes
para residentes e professores, como o melhor conhecimento do ambiente
de trabalho docente, por meio do envolvimento maior com as escolas e
com a bibliografia especializada sobre estigio supervisionado e ensino de
histéria, além do contato frequente e aprofundado com a sala de aula e
com a estrutura escolar. No entanto, é preciso destacar que toda a pratica
aqui rapidamente descrita nao esta livre de dificuldades e situacoes
complexas. A realidade escolar, por si mesma, ¢ muito dinamica e
mudangas acontecem de forma muito acelerada nas escolas, inclusive
devido a evasdo escolar que leva as escolas a fundirem turmas ao longo do
ano letivo. Desse ponto de vista, a Capes parece desconhecer
completamente a estrutura das escolas publicas brasileiras porque exigiu
que cada professor recebesse em sua escola no minimo oito alunos

residentes. O que é um numero muito grande e que acabou
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sobrecarregando o trabalho de orientagdo dos residentes por parte dos
preceptores. No estado de Minas Gerais, o Ensino Fundamental II possui
de duas a trés aulas de histéria por semana, ja no Ensino Médio sao
somente duas aulas semanais, enquanto que a carga horaria obrigatoria
do residéncia era de 100 horas de regéncia por residente ao longo de um
ano. H4 um descompasso gritante entre a exigéncia do 6rgao de fomento
e arealidade escolar, o que exigiu de residentes, preceptores e coordenador
um cuidado imenso em torno da execucdo da carga horaria.

Ao nosso ver, a dificuldade com a carga horéria diz respeito a um
problema maior na politica de formacao de professores no Brasil e que tem
relagao direta com todas as discussdes que apontamentos no inicio deste
texto. O pouco que se discute em termos institucionais sobre formacao de
professores muito se faz por meio de uma pluralidade de areas que nao
existe na pratica. A categoria “professores” ndo pode ser singularizada
esquecendo-se das diferentes areas do conhecimento que a compde. O
professor de Lingua Portuguesa passa, obviamente, por um processo
formativo distinto, por exemplo, do professor de Histéria, ou do de
Matematica ou ainda daquele que atua na Educagdo Infantil ou nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Por mais que pluralizamos o
termo “professor”, esse plural nio é respeitado quando se pensa em areas
de formagao. O futuro professor de Histéria necessita de um processo
formativo especifico que leve em conta, entre outras coisas, as
singularidades do pensamento histérico que vao desde o sentido e o uso
de fontes histdricas para a escrita do conhecimento sobre o passado até a
composigao da narrativa que objetiva representar um tempo que ja deixou
de existir. Enfim, ndo h4 uma realidade de formacao docente, mas sim
vérias, ja4 que o campo de atuacdo desse profissional compreende a

formacao dos sujeitos em sua integralidade.
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Néao apenas o Edital Capes 06/2018 do Programa Residéncia
Pedagogica deixa isso de lado. Antes dele, todo o debate parece sempre se
pautar em categorias interpretativas amplas capazes de dar conta da
pluralidade social e profissional que a formagdo escolar representa.
Infelizmente ndo se percebe que o fato, por exemplo, de uma area de
conhecimento ser contemplada nas escolas com duas ou trés aulas
semanais é um critério de valor que ndo cabe em categorias quantitativas
como aquelas que exigem 100 horas de carga horaria total de regéncia de
classe para a formagdo de um “bom” professor. Portanto, estamos diante
de uma estrutura de politicas publicas de formacdo de professores que
naturalizou desde o nascedouro as discussdes de elementos que
precisariam ser repensados quando se tem por objetivo uma politica de
Estado para a educagéo

Certamente, a ideia que o Programa de Residéncia Pedagdgica
carrega ndo é ruim, mas, como ressaltamos ao longo deste texto, ela
precisa ser pensada em articulagdo com uma série de outras questdes,
como, por exemplo, as condi¢des de cargos e saldrios docentes e as
especificidades das areas de formacédo. Além disso, a perspectiva de que o
residéncia se torna um programa de formagao ulterior a formacdo inicial,
tal como expresso no primeiro projeto que trata do tema no Parlamento
brasileiro, ndo pode ser abandonada. Para tanto, o mais significativo é
pensar de maneira efetiva a formacao docente no pais como uma politica
publica de Estado, séria, consequente e que envolva toda a sociedade, e ndo
apenas alguns setores. Desse ponto de vista, ressaltamos novamente os
questionamentos feitos na primeira parte do texto, eles sdo importantes
quando pensamos sobre o papel social da Histéria no processo de
construgdo social. Ao se tornar realidade, o Programa de Residéncia
Pedagogica se colocou acima de discussdes importantes que ja vinham

ocorrendo no pais, precisamos olhar atentamente para esse processo
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principalmente para compreendermos o espago de agdo que temos frente

as politica publicas que nos sdo apresentadas cotidianamente.
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Permanéncias, mudancas e os modos de escrever e
ensinar histdria na primeira turma do ProfHistéria - UFT

Eliane Leite Barbosa Bringel
Vasni de Almeida

Introducao

Este capitulo tece algumas considerag¢des acerca dos objetos de estudo
e das propostas didaticas apresentadas nas disserta¢oes da primeira turma
do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, ProfHistéria, Nucleo da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), iniciada em 2014. Nosso
objetivo foi identificar as contribui¢des dos autores da dissertaacdes para
as inovagoes tedrico-metodolégicas no campo do ensino de Histéria. Como
referencial tedrico para as consideragdes aqui tecidas, utilizamos, dentre
outros, autores que se dedicam a oferecer reflexdes sobre o ensino de
Historia, tais como Riisen (2011), Schmidt (2012), Selva Guimaréaes (2003)
e Circe Bittencourt (2009). Analisamos quatorze dissertagdes de mestrado
que estdo disponiveis no site do ProfHistéria e no repositério de
dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). Estivemos atentos as contribui¢oes do ProfHistdria aos
docentes da educagao basica, no que diz respeito a uma formacao sempre
continuada, o que demanda a aproximag¢do do espago escolar com a
universidade, tanto no aspecto teérico quanto pratico.

Antes de tratarmos das propostas de ensino nos trabalhos produzidos
pela primeira turma do ProfHistéria - UFT, consideramos importante des-
tacar as mudancas e permanéncias que marcam o ensino de Histéria no

Brasil desde a educacio escolar organizada no Periodo Colonial. E
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necessario um olhar atento para essas continuidades e descontinuidades,
para compreender em que medida as producdes académicas abordadas
aqui inovaram em relagdo as tradi¢des fundantes do ensino nas escolas de
educacao basica. Na sequéncia, nos ateremos ao que foi produzido pelos
alunos e alunas dessa turma, quanto as reflexdes e propostas de tratamen-

tos didaticos, necessarios para um aprendizado histérico inclusivo.

Mudancas e permanéncias na Histéria do Ensino de Histéria no Brasil

Flavio Massami Martins Ruckstadler e Vanessa Campos Mariano
Ruckstadler (2010) lembram que durante a Colonia, nos colégios dos
jesuitas, a histéria se resumia a escrever a vida dos santos da Igreja
Catolica. O ensino se ocupava da histdria sacra e profana, com essa tltima
tratando a histéria do Brasil como decorrente da histdria de Portugal. No
mais, 0 que se ensinava era a histdria dos profetas biblicos, dos heréis do
catolicismo, da cronologia dos reis e das nagdes europeias, numa
perspectiva eurocéntrica, realgando-se as nagdes europeias cristds em
detrimento demais povos. Os autores afirmam que a histéria narrada -
origens do mundo; as fases do mundo; profetas e civilizacdes classica; os
heréis e os grandes feitos da Igreja Catolica faziam parte do processo de
aculturacdo e submissao aos dogmas do catolicismo e as ordens da Coroa.

A Histéria, como disciplina regida por um método especifico de
pesquisa e autdnoma, passou a figurar no ensino escolar brasileiro
somente a partir de 1838, com a criagdo do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro (ALMEIDA, 2013). A histéria ensinada nesse colégio nio fugia
muito da histéria sagrada, pensada ainda no século XVII, pelos padres
jesuitas, na qual os herdis politicos portugueses recebiam os mesmos
tratamentos destinados aos herdis biblicos. De acordo com Toledo (2004),
o curriculo organizado para o ensino de Histdria no Colégio Pedro II era,

em muito, devedor das ideias politicas e de compreensdes histéricas dos
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membros da Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), fundado
também no Rio de Janeiro, em 1837. O curriculo, composto de Histéria
Universal, Histéria Patria e Histéria Sagrada seria adotado também nas
demais escolas secundarias publicas e privadas do Império. Os usos
politicos do ensino de Histéria estavam explicitos nos manuais utilizados,
como os produzidos por Joaquim Manoel Macedo, no qual a Histéria
caberia buscar, no passado, a unidade da nagao brasileira em construgao,
de preferéncia com a classe senhorial como modelo de sociedade. As
mudangas mais significativas no ensino de Histéria seriam sentidas no
Periodo Republicano.

Rebeca Gontijo (2006) viu no ensino de Histéria, na Primeira
Reptblica, ndo apenas as auséncias de uma especificidade, algo recorrente
em estudos do periodo, mas a urgéncia de reflexao sobre as continuidades
e rupturas em relagdo ao Império. Para a autora, o desafio do ensino de
Histéria na transicdo Império/Republica seria pensar a nagao-povo-
Estado. Nessa perspectiva, Gontijo se afasta da narrativa predominante a
época de que, no Império, houve um hiato no ensino de Histéria, dada a
influéncia do positivismo.

Maria Auxiliadora Schimidt (2012) afirma que o ensino de Histdria,
na Republica, estaria afinado com a ideia de consolidagio do Estado
Nacional e formagdo da identidade da nagdo. Importante para que isso
ocorresse, nas décadas de 1920 e 1930, seria difusdo da escola pelos
renovadores da educacdo. Para a autora, a influéncia da Escola Nova fez
com que a Histdria passasse por um processo de pedagogizagdo, sob o
predominio da Psicologia. O ensino de Histéria dependeria, cada vez mais,
da Didatica, com certa discrepancia entre a Didatica Geral e o método
proprio da Filosofia da Histéria.

Rebeca Gontijo (2006) afirma que o movimento pela Escola Nova

criticaria o predominio da cronologia, a énfase no militarismo e no
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nacionalismo, bem como o método de memorizacdo dos contetidos. Nesse
combate, a grande contribuicio viria da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sao Paulo, da Universidade de Sao Paulo (USP), criada em 1934
com a participagao dos franceses do campo de estudos sociais, entre eles
Fernand Braudel, Roger Bastide, Emile Leonard. A autora indica o que os
principais escritores de Histéria esperavam do ensino de Histéria na
Primeira Reptblica: a) Para José Verissimo, o ensino de Historia deveria
levar a marcha da evolucdo; b) Em Manoel Bonfim, a Histéria deveria se
ocupar em formar tradi¢des comuns, ou seja, glorificar herdis e valorizar
a consciéncia nacional. Para Bonfim, o professor deveria capacitar o aluno
a julgar os fatos, com repulsa ou aprovacio; c¢) Alvaro Bomilcar afirmava
faltar a Histéria no Brasil uma grande obra sintese, pois o Brasil ndo tinha
o seu Michelet; d) Alceu Amoroso Lima afirmava que, na Histéria
brasileira, havia muito a se esquecer antes de comegar a lembrar.

Segundo Gontijo, os professores de Histéria, na percep¢io dos
autores citados, deveriam captar e transmitir o sentimento da nacdo, cuja
meta era a integragao do povo brasileiro. Dessa forma, o ensino de Histéria
estaria compromissado com a construcao da identidade, com a leitura do
passado, inspirando a confianga no futuro. Mais do que isso, a
interpretacdo da Histéria deveria levar em consideragio a constituicdo de
um passado homogéneo. Heréis, simbolos, hinos e celebragoes foram
evocados na configuracdo do nacional/republicanismo.

Rebeca Gontijo lembra ainda que a escrita da Histéria, no Império e
inicio da Republica, nao era obra de historiadores e sim de bacharéis em
direito, engenheiros, literatos, o que deixava lento o processo de
descoberta de métodos e formas de narrativas. Estudava-se de tudo: fauna,
flora, etnografia, folclore. Somente no decorrer da Republica é que a
escrita da Histéria passou a ser realizada por especialistas, voltados para a

construgdo do objeto historico, para os procedimentos de andlise, para a
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reflexdo sobre a produgdo. Para isso, foi importante a influéncia de
Capistrano de Abreu, historiador pela pratica de pesquisa em arquivos e
dedicado aos estudos da colonizacdo. Para esse historiador, seria
necessario romper com o elogio da colonizacdo portuguesa, valorizar o
mestico e definir o conceito de povo brasileiro. A partir de entao,
formulou-se uma agenda sintonizada com a discussdo sobre a Historia e
seu ensino, a saber: a natureza das fontes; os métodos de andlise, os
problemas da narrativa e interpreta¢des (GONTIJO, 2006).

Kétia Abud (1998) indica que, no contexto das propostas para o
ensino de Historia, na Primeira Reptblica, foram importantes os papéis
desenvolvidos pelas ligas nacionalistas e seus teores positivistas, tais como
os conceitos de ordenar, regenerar e civilizar. Para a autora, os
intelectuais, os membros da burocracia nacional e as elites intelectuais das
primeiras décadas do século XX buscavam instituir uma consciéncia
nacional. No projeto educacional nacionalista, a meta seria formar as elites
e educar as massas. Nesse sentido, 0 movimento modernista de 1922
colaborou na busca pelo espirito da brasilidade, ou seja, na formagao da
alma e do cariter nacional. Ao analisar o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao, de 1932, Abud percebe nele também a crenga de um pais
formado sob a conducdo das elites.

De acordo com a autora, o fundamento tedrico para o ensino de
Histéria, nas décadas de 1920 e 1930, seria o da Histéria como
possibilidade de escolha do passado. Os objetivos da Histéria a ser
ensinada seriam buscados na perspectiva do Estado Nacional, ou seja, na
unidade étnica, administrativa e territorial. Ao se debrucar
especificamente nas reformas do governo Vargas, a autora afirma que no
ensino de Histdria, na Reforma de Francisco Campos de 1931, havia uma

busca da coesdo nacional e do exercicio da cidadania. A Histéria a ser



164 | Narrativas histéricas, ensino e praticas docentes

ensinada seria um produto acabado e com excessiva preocupacdo com as
mintcias das instrucdes metodoldgicas.

J4 na Reforma Gustavo Capanema, de 1942, ocorrida no auge do
nacionalismo varguista, a Histdria seria ensinada como parte do processo
civilizatério, com Portugal sendo a referéncia para o passado a ser
conhecido. Essa reforma buscava dar a Histéria mais autonomia didatica,
com énfase nos contetidos especificos de Historia. Kéatia Abud reforca a
ideia de que os livros didaticos, no contexto do nacionalismo, buscavam a
afirmacao do sentimento nacional. Nessa construgdo, a imagem do indio a
ser ensinada seria a do selvagem como dotado de um cédigo de honra, ndo
o indio vilipendiado da década de 1930, mas o indio da Col6nia, que lutava
bravamente pelo seu territério. As culturas de indigenas e
afrodescendentes seriam, todavia, ainda compreendidas como
supersti¢ao. No ensino de Histéria, no periodo varguista, o indio explicaria
a raca e o negro, o trabalho, com os jesuitas sendo evocados como
contribuicdo do branco europeu ao processo civilizatério brasileiro. O
objetivo primeiro da Histéria, na concep¢do da elite intelectual
nacionalista, seria o de esconder um passado que nos tornava inferior, dai
o enfoque na contribuicdo histérica do bandeirante. Tais concepcdes de
Histoéria encontrariam permanéncias na década de 1960, mesmo com a
aprovacao da uma lei de diretrizes e base da educacdo nacional.

Maria Auxiliadora Schimidt (2012) elenca as seguintes caracteristicas
do ensino de Histéria no inicio da década de 1960: a valorizacao dos fatos
do tempo presente; a influéncia do meio social; a valorizagdo dos Estudos
Sociais — velho de sonho de 1930— e 0 aluno e seu meio como o centro do
ensino.Esse ensino mudaria bruscamente na vigéncia da Ditadura Militar,
iniciada em 1964. As mudangas na educagao basica ocorreram com a Lei
5.692/71. Essa lei tornou obrigatério o Ensino de Primeiro Grau, de 12. a

82, séries. Nessa etapa, as disciplinas Histéria e Geografia foram
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substituidas pelos Estudos Sociais, disciplina que deveria cumprir a fungao
de ensinar um passado que evocasse o civismo pensado pelos militares. O
Segundo Grau, de 12 a 32. séries, os antigos cursos colegiais classico e
cientifico, foram transformados, nas escolas publicas, em Ensino
Profissionalizante. Nessa etapa, a Histéria seria ministrada como
construgdo do civismo, com a valorizacdo dos herdéis e ndo mais dos fatos
sociais (SCHIMDT, 2012).

Para Iéda Viana (2014), por ndo ser envolvida no debate educacional
e politico, a populagao apoiou essa reforma com entusiasmo. Ao analisar a
Lei 5.692/71, a autora alerta que, para compreender essa reforma, é
preciso deslocar o olhar para o interior da escola, para o cotidiano dos
envolvidos com a educacdo. Em que pese mudangas ocorridas na educacao
basica nas décadas de 1950 e 1960, a historiografia do ensino de Histéria
apontou sempre para o esvaziamento dos contetidos, para o
distanciamento entre saber escolar e saber académico e para a
permanéncia dos métodos tradicionais no interior das escolas. Havia, na
lei 5.562/71, uma tentativa de massificagdo do ensino por meio do
tecnicismo.

Na tentativa de entender a escola no periodo, a autora analisa o
projeto desenvolvido por um grupo de professores e alunos da
Universidade Federal do Parana, na década de 1970, o qual tratava da
implantacdo dos Estudos Sociais nas escolas municipais de Curitiba, numa
proposta de longa duragao, pois seria um trabalho para uma década. O
projeto se apropriou de brechas na legislagido para desenvolver propostas
inovadoras de ensino de Histéria na educacao basica, amparadas nos
textos de Fernand Braudel, um dos idealizadores do Curso de Historia da
USP, na década de 1930. Para os participantes, mesmo em ambiente de
regime de autoritario, nao havia mais condi¢des do ensino dessa disciplina

se amparar na erudicao e na memorizacgdo. O projeto continha elementos
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inovadores para a Histdria e seu ensino: de uma lei retrégada para um
projeto avancado, ja que partia dos fatos para as estruturas de longa,
média e curta duracgao, valorizando as permanéncias.

Dentre as renovagoes metodoldgicas da iniciativa, a autora aponta a
critica a prevaléncia das orientagdes tecnicistas como planejamento,
metas, objetivos; a cidadania social contida no projeto — as taticas, mesmo
que limitadas pelas estratégias, ou seja, as politicas de governo; a
valorizacdo do cotidiano do aluno; a concepgdo de que a pesquisa rompe
com o tempo cronolégico; a interferéncia na realidade. Para a autora,
todavia, a inovacdo dependia da formagao do professor da escola bésica.

Quanto ao ensino de Histéria, no processo de redemocratizacdo
brasileiro, mais precisamente a partir da década de 1980, Silva e Fonseca
(2010) alertam para as panaceias do ensino de Histéria, em voga, a partir
da aprovagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
9394/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs”), de 1998: os
novos objetos; a nova histéria; a cultura escolar e a concepgdo de que o
Estado tudo salva. Em que pese as criticas conceituais, os autores lembram
que as mudangas no ensino de Histéria, na década de 1990, tiveram o
mérito de encerrar os equivocos dos governos militares quanto as
disciplinas Histéria e Geografia, notadamente quanto a extingdo de
disciplinas como Educagdo Moral e Civica (EMC), Organizacdo Social e
Politica Brasileira (OSPB) e Estudos dos Problemas Brasileiros (EPB).

Para os autores, as novas bases para a disciplina Histéria ocorreriam
a partir de 1996, com a introdugao de curriculos da matriz indigena,
africana e europeia. Quanto aos PCNs, os autores destacam que a base da
formacio histérica do aluno se ancoraria nos conceitos de cidadania,
pluralidade e democracia. Os eixos tematicos, tratamento privilegiado
nesses documentos, foram pensados no sentido de combater o império do

fato, método ainda arraigado na Histéria tradicional. Apontam a
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necessidade de se ter sempre em mente que esse combate, em muito,
deveu-se a pressao dos movimentos sociais feministas, negros e indigenas.

Outras trés leis foram analisadas pelos autores. A Lei 10.639/2003,
que instituiu a Histéria da cultura afro-brasileira e o Dia da Consciéncia
Negra, foi compreendida como um contraponto a Histéria oficial da nagéo,
que marginalizava as populagdes negras no pais. Segundo os autores,
houve a necessidade de intenso processo de formagado, com as secretarias
de governo, recorrendo, para tanto, a0s movimentos negros organizados.
A Lei 11.645/2008 instituiu o ensino da Histéria Indigena brasileira, com
a intencdo de ensinar a cultura brasileira a partir de diferentes grupos
étnicos. Desde entao, a abordagem sobre indios e negros deveria ocorrer
com base em suas realidades e ndo mais em seus passados. Ja a Lei 11.274,
aprovada em definitivo em 2010, ampliou o Ensino Fundamental para 9
anos e definiu que a educacdo basica ocorreria em 15 anos. O foco na
alfabetizacdo, na primeira fase do Ensino Fundamental, desvalorizou o
ensino de Histéria, o que levou os autores a indagarem se é possivel
alfabetizar sem Historia.

Ao se debrucarem sobre o Plano Nacional do Livro Didatico e sobre o
Guia do Livro Didético, de 2008, os autores analisaram as influéncias das
tendéncias dos eixos tematicos, integrados e convencional nos livros
didaticos. Os eixos tematicos tinham como método estudar um tema a
partir de um problema do presente e suas rupturas e continuidades no
tempo; o método integrado partia da Histéria da Furopa, com a Histéria
de outros povos articuladas ao tempo linear da civilizagdo europeia. Ja o
sistema convencional sustentava-se no quadripartite francés, a saber:
Histéria Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea, e depois, a triade
Brasil Colonia, Império e Reptblica. Silva e Fonseca (2010) apontam que
a politica do livro didatico, na primeira década do século XXI, demonstrava

a forca do conservadorismo no ensino de Histéria: a temporalidade
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universal, linear e eurocéntrica, dada a permanéncia da cronologia como
sustenticulo do ensino em Histéria. Finalizam o artigo sinalizando que
espaco escolar na educacao bésica produzia um saber préprio, no qual nem
sempre a inducdo prepondera. Todavia, a escola continua a ser um espaco
importante para o ensino de Historia, pois sempre ha a presenca do
professor, do aluno e de suas escolhas.

Postas as mudancas e permanéncias na trajetéria do Ensino de
Historia, a qual é marcada pela forte influéncia de métodos tradicionais de
ensino e pela presenca, ainda recorrente, da histéria europeia a tramar a
escrita da historia do Brasil. Passamos a discorrer sobre o que escreveram
os alunos da primeira turma do ProfHistéria ~-UFT, com o olhar voltado
para as inovacOes que propuseram em relacdo a uma narrativa tradicional.
Algumas questdes suscitaram nosso interesse em debrugarmos tais
dissertagoes: a) elas conseguiram fugir da ideia de que a Histéria se ocupa
de um passado acabado, a ser apenas memorizado?; b) o ensino de
Historia proposto rompe com a concepcao de civilidade excludente?; c) as
populagoes indigenas e afrodescendentes foram estudadas na perspectiva
de uma Histoéria a ser ensinada?

A escrita da histoéria da primeira turma do ProfHistéria - UFT: a perspectiva
da didatica da histéria

Ao nos atermos as apresentacdes dos estudos produzidos pelos dis-
centes, observamos as relacdes das propostas didaticas das dissertacdes
com o conceito de didatica da Histéria, na linha do filésofo e historiador
alemao Jorn Riisen. De acordo Schmidt, Barca e Garcia (2011), Riisen tem
contribuido muito para a andlise da didatica da Histéria no Brasil, na pers-
pectiva do aprender e ensinar Histéria, uma proposta que permite o uso
da didética da Historia a partir do desenvolvimento da consciéncia hist6-

rica. Conforme Cerri (2005), “As discussdes do tedrico aleméao Jorn Riisen
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sobre a historiografia e o ensino da histéria constituem uma contribuigao
importante para o campo de pesquisa que, no Brasil, situa-se na intersec-

¢do entre a Histéria e a Educacao”. Logo em seguida Cerri destaca:

Para Riisen, a necessidade de usar a histdria deriva da vida pratica cotidiana.
E diante da contingéncia de agir que cada ser humano recorre as experiéncias
vividas e representagdes do sentido do tempo. Essa idéia constréi a reflexao
sobre si e 0s outros no tempo (um conceito amplo de "histéria") como o prin-
cipio elementar da producao de saber sobre a histdria, que assume diversas

caracteristicas conforme a época e a cultura dos sujeitos (2005, p. 2).

Para Fonseca (2003, p. 118): “Ensinar Histdria requer um didlogo
constante permanente com diferentes saberes, produzidos em diferentes
niveis e espagos”. Como professores de Histdria da educacio bésica e do
ensino superior, entendemos que refletir sobre os desafios e potencialida-
des das propostas didaticas para o processo de ensino e aprendizagem de
Historia, na contemporaneidade, pode contribuir positivamente para o
processo de construcdo do conhecimento histérico e para formagdo da
consciéncia histérica de nossos alunos.

A coleta de dados originou-se das quatorze dissertacdes defendidas
em 2016. Lembramos, inicialmente que o ProfHistéria é um mestrado em
rede, com sede na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), apro-
vado pela Capes em 2013 e iniciado em 2014, em doze nucleos, nas
universidades que aderiram a ele. As pesquisas realizadas para a elabora-
¢ao das dissertaces estdo relacionadas as trés linhas de pesquisa do
programa, a saber: a) Saberes Historicos no Espaco Escolar; b) Linguagens
e Narrativas Historicas: Producéo e Difusao; c) Saberes Histéricos em Di-
ferentes Espacos de Memoria. No processo de andlise das dissertacoes,
optou-se por agrupa-las em trés teméticas afins: Novas linguagens e livro

didético; Indigenas e afro-brasileiros; Localidades e educagao patrimonial.
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Novas linguagens e livro didatico

Dentre as dissertactes analisadas, identificamos cinco que abordam
o ensino de Histoéria a partir das diferentes linguagens. Isso demonstra
que os (as) pesquisadores (as) estiveram preocupados (as) com uma His-

toria escrita a partir de fontes diversificadas. Conforme Mocellin:

Os alunos tém acesso a intimeras informagodes e imagens transmitidas por di-
versos meios - radio, livros, enciclopédias, jornais, revistas, televisdo, cinema,
video e computadores — que também difundem personagens, fatos, datas, ce-
narios e costumes que os instigam a pensar sobre diferentes contextos e

vivéncias (2009, p.11).

Para o autor, a Historia ndo é ensinada apenas na escola. Os alunos
tém acesso a inimeras informagoes fora dela, o que contribui para a cons-
trucdo do saber histérico. Nesse sentido, entendemos que as
“[...]diferentes linguagens, entre as quais o cinema, a musica e a literatura,
sdo importantes para reflexdes sobre os acontecimentos histéricos e os
modos como esses sdo representados” (BRINGEL, 2016, p.17).

Na dissertacao O uso do filme no Ensino e Aprendizagem de Histéria
na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA em Araguaina-TO, Eliane Leite
Barbosa Bringel (2016) teve como objeto de estudo o uso do filme, en-
quanto recurso didatico-pedagbgico, para a construgio de um
conhecimento histérico que tenha significado para os alunos. Apresenta
uma experiéncia com o uso de dois filmes: A Histéria das Coisas, docu-
mentério de Annie Leornad (2007), e Tempos Modernos, ficcao de Charles
Chaplin (1936). A proposta didatica Mundo do Trabalho foi aplicada na
Escola Municipal Zeca Barros, em Araguaina-TO, em uma turma de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos (FJA). Buscou-se analisar e compreender as

percepgoes dos alunos sobre o uso do filme nas aulas de Histéria. O estudo
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pretende contribuir com reflexdes que possam auxiliar o professor em
suas praticas em sala de aula, quanto a utilizagdo do filme como recurso
didético para a construgdo do conhecimento histérico.

Cristiano Gomes Lopes (2016), na dissertagéo cujo titulo foi O Ensino
de Histéria na palma da mao — o WhatsApp como extensdo da sala de aula,
destaca a importancia dos usos das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicagdo (TDIC) como ferramentas de ensino da disciplina de Hist6-
ria, enfatizando especificamente o uso pedagdgico dos grupos formados
dentro da plataforma do aplicativo para dispositivos mdveis, chamado
WhatsApp, fazendo desse ambiente virtual uma extensio da sala de aula.
A proposta didatica, desenvolvida por Lopes (2016) consiste na analise de
grupos do WhatsApp, criados em uma turma do 3° ano do Ensino Médio,
para servir de extensdo da sala de aula da disciplina de Historia. Nos re-
sultados, o estudo destaca que foram identificados possibilidades e limites
do uso pedagdgico do aplicativo, além da sua repercussao, com finalidade
didatica, na relacdo professor/aluno. Traz também uma discussdo que
norteia a formacao de professores para sua inclusdo na era digital, apon-
tando as possibilidades e as fragilidades que permeiam essa formagcao.

O estudo de Marcelo Marcos de Aradjo (2016), A utilizacao do meca-
nismo de busca do Google na pesquisa e no Ensino de Historia: explorando
possibilidades, traz como objetivo propiciar aos professores didlogos e
possibilidades para a utilizacdo do mecanismo de busca Google como fer-
ramenta para a pesquisa e ensino de Histéria. Conforme a pesquisa, a
ferramenta possui alguns aplicativos que podem ser utilizados na area de
educagdo por professores em suas atividades e propostas voltadas para o
aprendizado. Para os alunos, ela pode facilitar, em muito, o aprendizado
de Historia. O estudo apresenta trés propostas de trabalho, com a ferra-
menta Google, ligadas aos contetdos de Historia de cada um dos anos do

Ensino Médio.
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O trabalho de Lucialine Duarte Silva Viana (2017), Fontes literarias e
a construcdo de saberes histéricos: uma proposta didatico-pedagdgica no
Ensino de Histoéria, apresenta uma metodologia de produgdo de conheci-
mento histérico aplicada numa turma da 32 série do Ensino Médio. Utiliza,
como fonte empirica, para construgdo de saberes histéricos em sala de
aula, a literatura. A proposta didatica, desenvolvida pela professora Lucia-
line, aborda as relacdes entre Histéria e Literatura, destacando as atuais
discussoes sobre essas duas modalidades de representacdo da realidade.
Descreve o processo de preparacdo da turma, para a aplicagdo do procedi-
mento didatico proposto, de acordo com reflexdes de estudiosos da
Educacéo Historica. Analisa as narrativas, produzidas pelos discentes, so-
bre os tragos de historicidade observados nas fontes literarias trabalhadas.
Dentre os resultados apresentados, a pesquisa evidencia que durante todo
o processo de aplicagdo da pratica de ensino de Histéria, os alunos se mos-
traram interessados em ampliar os conhecimentos histéricos.

A pesquisa de Magna Abrantes Rodrigues (2016), Histéria, Ensino e
Modisica: Rock Brasileiro da Década de 1980, aborda o uso da musica no
ensino de Histdria, mais especificamente o Rock Nacional, com o objetivo
de contribuir com a melhoria do Ensino de Historia. A autora debateu o
uso da musica como fonte historiografica, defendendo-a como uma grande
possibilidade para se compreender a relagio de professores e alunos com
a musica. Apresenta, como proposta didatica, a realizacdo de aulas com
uso de musicas, o que pode tornar as aulas de Histéria mais dinamicas,
participativas e receptivas.

Nas dissertagoes envolvendo andlises do livro didatico, observamos

os cuidados apontados por Circe Bittencourt (2009), quando afirma:

As praticas de leitura do livro didatico ndo sao idénticas e ndo obedecem ne-

cessariamente as regras impostas por autores e editores ou por instituigoes
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governamentais. Assim, mesmo considerando que o livro escolar se caracte-
riza pelo texto impositivo e diretivo acompanhado de exercicios prescritivos,
existem e existiram formas diversas de uso nas quais a atuac¢ao do professor é

fundamental (2009, p. 74).

Dessa forma, a dissertacido de Fabricio Barroso dos Santos (2016), O
livro didético no Ensino de Histéria: entre praticas historiograficas e nar-
rativas docentes, teve como objetivo analisar a relacio entre o
conhecimento histérico-historiografico, os livros didaticos de histéria e a
relacdo destes com as praticas e as representacdes docentes do Ensino
Fundamental e do Ensino do Ensino Médio. Investigou, a partir da analise
da colegaoHistériasociedade &cidadania de Alfredo Boulos Jiinior, como se
reproduzem as tendéncias historiograficas nos manuais escolares, ressal-
tando as articulacbes e os principios que norteiam essa relagdo, e como se
da a recepgao desses saberes no ambito da comunidade docente.

A pesquisa de Jorge Ferreira Lima (2016), O indigena no livro dida-
tico: possibilidades e desafios no uso da linguagem imagética no Ensino de
Historiaapresenta analise das imagens dos povos indigenas presentes no
livro didatico de Histoéria, triénio 2014-2016, do Ensino Fundamental II da
Colecédo Para Viver Juntos, dos autoresAna Licia Lana Nemi e Muryatan
Santana Barbosa. O objetivo do trabalho foi analisar as mensagens propa-
gadas pela linguagem imagética sobre os indigenas brasileiros. Busca
identificar como as imagens sdo trabalhadas por professores e alunos na
sala de aula. Apresenta sete imagens referentes a tematica indigena, sendo
trés do gravurista Théodore de Bry, duas do pintor Jean Baptiste Debret e
duas fotografias, cujas legendas nédo referenciam o nome dos fotégrafos.
Para o trabalho com as imagens, foi adotada a metodologia baseada na
pesquisa-acao, com a aplicacdo de questionérios semiestruturados e a re-

alizacdo de uma oficina, com imagens na turma do 7° ano, do Colégio
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Estadual José Luiz Siqueira, em Wanderlandia/TO. Lima esteve atento ao

que Riisen (2011) discute sobre o fascinio da aprendizagem:

Admitir e estimular interpretacdes, possibilitar comparagdes, mas, sobretudo
fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade da estranheza e o dife-
rente do passado em comparagdo com a experiéncia do presente, e apresentar
o desafio de uma compreensao interpretativa. Naturalmente, que se lhes im-
ponha como obrigacio que fascinem esteticamente os alunos ndo implica que
as imagens nao guardem nenhuma relacao reconhecivel com os textos e com
os box ou caixas de texto que as acompanham. Mas sua fascinacio deve incitar
que o ambito de experiéncias se estenda a outros materiais e a interpretar a

pesquisa em cada caso por meio dos elementos da apresentagio (2011, p. 120).

Nas dissertacoes até aqui tratadas, verifica-se que a sala de aula é lu-
gar de diferentes saberes, de variadas formas de ensino aprendizagem e
que a relacdo estabelecida pelos alunos com o conhecimento histérico de-
pende, principalmente, da concepgao de ensino de Histéria que embasa a
pratica dos professores dessa disciplina escolar. Observamos que as pes-
quisas analisadas buscaram problematizar a Histéria em suas diferentes
formas de ensinar. Tecnologias, livros didaticos, cinema, musica, literatura
sdo possibilidades de enriquecer um ensino construido a partir da reali-
dade do aluno.

Indigenas e afro-brasileiros

O estudo da histéria e da cultura indigena na escola esta regulamen-
tado, como anotamos, pela Lei n® 11.645/2008, que cria a obrigatoriedade
do ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas nos estabelecimen-
tos de Ensino Fundamental e Médio do Pais. Dentre as dissertacoes
analisadas, identificamos duas que abordam o ensino de Histéria a partir

da tematica indigena.
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Dhiogo Rezende Gomes (2016), em Meélxujarénh - auséncia, presenca
e busca: o Ensino de Historia na Escola Indigena Tekator do povo Panhi -
Apinajé, por meio de pesquisa de campo e metodologia histérico-etnogra-
fica, traz contribuicdes referentes a questdes da escolarizacdo indigena e
do ensino de histéria nas aldeias, refletindo sobre as relacdes: educacao
tradicional e formal, escola e curriculos, estado, comunidade indigena e
sociedade envolvida. Apresenta apontamentos sobre o0s Apinajé, como su-
jeitos histéricos, na busca de uma escola convergente com os interesses e
expectativas da educacio indigena. Gomes destacou que muitos desafios
permeiam o ensino de Historia nas escolas das aldeias, em pleno avangar
do século XXI.

Rafael da Silva Assis (2016), na dissertacio intitulada Os indios do
territorio Serra da Capivara-PI: histéria, memoria e ensino, apresenta um
didlogo entre obras académicas da historiografia piauiense e da educacédo
bésica. Faz também uma comparagao entre a histéria oficial e memoria
subterranea. Propde consideragbes e sugestdes direcionadas ao trabalho
do professor de Historia na sala de aula com a tematica indigena. Desen-
volveu uma atividade didatica com os alunos do 9° ano da Escola José
Leandro Deusdara, de SdoRaimundoNonato-PI, para identificar a concep-
¢ao deles a respeito dos indigenas. A atividade consistiu na entrega de duas
folhas de papel, uma para eles escreverem e outra para eles desenharem,
considerando o questionamento levantado: indios do Brasil, quem séo
eles? Antes das narrativas escritas, os alunos sinalizaram para a concepcao
dos indigenas como povos do passado que vivam nus nas florestas. No en-
tanto, depois da exibicao dovideo sobre povos indigenase da realizagéo dos
desenhos, as narrativas dos alunos mudaram as representacdes dos indi-
genas como povos do passado para indigenas como povos do presente e

considerando-se sua diversidade cultural.
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O ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira, como afirmamos,
esta regulamentado pela Lei n° 10.639/2003, que criou a obrigatoriedade
do ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio do Pais.Elyneide Campos de Souza Ribeiro
(2016), na pesquisa O curriculo de Historia e a lei n® 10639-2003—as agbes
afirmativas do “Projeto Batuque” do Colégio Estadual de Cristalandia-TO
analisou o impacto da aprovacao dessa lei e seus desdobramentos nos di-
versos espacos de aprendizagem, especialmente no espago escolar. Sua
atencdo esteve voltada para as a¢des do Projeto Batuque, desenvolvidas no
Colégio Estadual de Cristalandia-TO, considerando as contribuicdes que
essas agdes valorativas trazem para as relaces etnicorraciais no ambiente
escolar e na comunidade em geral.

O estudo desenvolvido por Emanuela de Moraes Silva, Ensino de His-
téria em debate: a Histéria da Africa e cultura afro-brasileira no livro
didético e a Escola José Caetano dos Santos na comunidade Quilombola
Séo Vitor - Sao Raimundo Nonato-PI (2016), apresentou como proposta
de trabalho a realiza¢do de uma anélise das diretrizes que regem e orien-
tam o Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Buscou a
compreender a percepcdo desses documentos referentes aos conceitos
como alteridade, diferenca e identidade e sobre demandas sociais que in-
seriram este tema como obrigatério nas legislacdes educacionais. Trouxe
também uma anélise dos discursos textuais e iconograficos da colegdo di-
dética Histéria nos dias de Hoje, da Editora Leya, para o Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), utilizada na Escola José Caetano dos Santos,
situada na comunidade Quilombola Sao Vitor, no municipio de Sao Rai-
mundo Nonato-Piaui. Buscou ainda compreender o processo de escolha e
a apropriagdes que alunos e professores fazem com este material didatico.
A pesquisa prop0s, ainda, a realizacdo de uma oficina de narrativas, para

caracterizar as experiéncias do ensino de Histéria na escola e sua relacao
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com o passado desta comunidade, elaborando uma coletanea de narrati-
vas, a partir de entrevistas com os moradores mais antigos da
comunidade.

As dissertagdes desse grupo tematico se ocuparam com a educacio
escolar indigena, apontando as possibilidades de se romper com a concep-
¢do dos alunos sobre os saberes indigenas estarem impregnados de
imagens do passado. Quanto aos saberes afro-brasileiros, as pesquisas si-
nalizam para abordagens didaticas atentas as questdes étnico-raciais e de
como os alunos podem lancar méo das experiéncias de comunidades que

cercam as escolas.

Localidades e educacao patrimonial

Duas dissertacdes se ocuparam em pesquisar, no ambito da Histéria
Regional e Local, area privilegiada para o aprendizado relacionado a reali-

dade do aluno. Sobre o ensino de Historia Local, Barbosa (2006) afirma:

[...] 0 ensino de histéria local ganha significado e importancia no ensino fun-
damental, justamente pela possibilidade de introduzir e de prenunciar a
formacao de um raciocinio histérico que contemple nao s6 o individuo, mas a
coletividade, aprendendo as relagdes sociais que ali se estabelecem, na reali-

dade mais préxima (2006, p.66).

Débora Aradjo Fernandes (2016), em Os manuais de “Historia Pétria
Regional” e as representagoes do ensino de histéria no Para no inicio do
século XX (1902-1926), teve como objetivo analisar o ensino de Historia
nas escolas primarias do Pard, nas primeiras décadas do século XX, consi-
derando as representacdes veiculadas nos manuais didaticos Apostilas de
Histéria do Para (1915), de Theodoro Braga e Nocbes de Histéria Patria
(1920), de Silvio Nascimento e Raymundo Proenca, ambos produzidos por

autores paraenses e utilizados nas instituigoes de ensino desse estado. Por
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meio da pesquisa bibliogréfica e documental, buscou investigar a regiona-
lizacdo do ensino de Histéria nas primeiras décadas do século XX e como
0s manuais analisados apresentaram a Hist6ria nacional e os processos
histoéricos regionais.

A dissertacdo A Guerrilha do Araguaia: memdria, esquecimento e En-
sino de Historia na regido do conflito, de José Humberto Gomes Barbosa
(2016), propos perceber como, depois de mais de quatro décadas, as me-
morias referentes a Guerrilha do Araguaia estdo sendo trabalhadas em
sala de aula, no perimetro do conflito, e se esse tema tem sido abordado
nos livros didaticos de Historia adotados pelas escolas pesquisadas. No-
Centro de Ensino Médio Antonina Milhomem, em Araguatins-TO, foi
analisado o livro didatico Colecdo Novo Olhar - Histéria, dos autores
Marco Pellegrini, Adriana Machado Dias e Keila Grinberg. No Colégio Es-
tadual Osvaldo Franco, em Araguatins-TO, foram dois os livros didaticos
utilizados: Histéria: Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior e
Historia nos dias de hoje, de Flavio de Campos, Regina Claro e Miriam
Dolhnikoff. Na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Lenilson
Luis Miranda e na Escola Municipal de Ensino Fundamental Edson de Je-
sus Paiva e Silva, em Sdo Geraldo do Araguaia-PA, os livros analisados
foram: Colecédo Ser Protagonista - Histéria, organizado por Valéria Vaz, e
Historia: Sociedade & Cidadania, de Alfredo Boulos Junior. Na Escola Es-
tadual de Ensino Médio Macério Dantas e na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Lemirio Rodrigues de Amorim, em Sdo Geraldo do Ara-
guaia-PA, os livros pesquisados foram Colecdo Ser Protagonista - Historia,
organizado por Valéria Vaz, e Histéria: Sociedade & Cidadania, de Alfredo
Boulos Junior. Na Escola Estadual de Ensino Médio José Bonifacio, em
Xambioa-TO, o livro analisado foi Colecao Ser Protagonista — Histéria, or-
ganizado por Valéria Vaz. Na Escola Estadual de Ensino Fundamental

Professora Juliana Barros, em Xambioa-TO, foi analisada a Colecao Projeto
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Radix - Historia, de Claudio Vicentino. Foram ainda discutidas narrativas
de professores, das redes estadual e municipal de ensino, dos municipios
de Araguatins e Xambio4, estado do Tocantins e Sao Geraldo do Araguaia,
estado do Pard. Esse estudo trouxe também um capitulo propositivo, no
qual consta uma proposta didatica para o ensino aprendizagem acerca das
memdrias sobre a Guerrilha do Araguaia. Trata-se de uma narrativa abor-
dando questdes da tematica estudada, mas que sdo pouco pesquisadas,
como a questdo do envolvimento dos indigenas Aykewara ou Suruis, tendo
por base documentos militares, de guerrilheiros e depoimentos de mora-
dores da regiao.

Muitas vezes, os contetidos abordados na disciplina Histéria, bem
como nos materiais didaticos, privilegiam uma Histéria bastante distante
da realidade de boa parte daqueles que estdo em sala de aula. Nesse sen-
tido, as duas pesquisas referentes a Histdria Regional e Local apresentam
contribuigdes importantes as inovagdes metodoldgicas para a boa apren-
dizagem historica.

Uma dissertagao privilegiou o estudo de Educacao Patrimonial. Sobre
aimportancia do patrimoénio cultural para o ensino de Histéria, Garbinatto

(1979) discorre:

O Patriménio é uma construcao social coletiva, pertence a todos, e todos os
cidadados devem ter o direito e o dever de preservé-lo, como possibilidade de
resgate de sua identidade social (dentro de sua comunidade de origem) e in-

dividual (frente a frente no espelho de sua alma) (1979, p.45).

Dessa forma, Jorge Luis de Medeiros Bezerra, em Educagdo Patrimo-
nial: novas perspectivas para o Ensino de Histéria, apresentou a
viabilidade da metodologia da Educacdo Patrimonial para o ensino de His-
toéria, como uma proposta de pratica docente que dinamiza o processo de

ensino aprendizagem em sala de aula. A proposta didatica desenvolvida na
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escola do Servigo Social da Industria (SESI) de Araguaina-TO, foi uma in-
tervengao, a partir da metodologia da educagao patrimonial, realizada no
Mercado Publico Municipal de Araguaina - TO. Para o autor, a Educacédo
Patrimonial pode tornar os contetdos de Histéria significativos a partir da
vida pratica dos alunos, pois é uma importante ferramenta didatica na
promocao de reflexdes sobre o passado por meio do patrimonio histérico,
0 que pode contribuir para uma educacao histdrica e para o ensino de His-

téria mais dindmico e participativo.
Consideragoes finais

Nas consideragdes tecidas sobre mudancas e permanéncias do ensino
de Histodria no Brasil, verificamos alguns tracos que marcam o ensino e o
aprendizado da disciplina Histéria em sala de aula: a concepgio da Histéria
como ensino sobre o passado acabado; a forte influéncia de uma moral
civilizatoria, calcada em heréis nacionais; a linearidade que exclui
populacdes escondidas da identidade nacional, pensada ainda no século
XIX; a valorizacdo do método de memorizacdo de um passado ja dado; a
temporalidade dependente dos acontecimentos europeus.

Tentativas de refletir e propor alternativas a essas permanéncias
estiveram no horizonte das dissertacdes analisadas. No entanto, vale
lembrar que, nessa primeira turma, os docentes e os discentes ndo tinham
ainda uma nocgdo clara do que seria o produto da pesquisa. Um produto,
na perspectiva de um mestrado profissional voltado para o ensino, deve
ser a meta final da pesquisa, sob o qual deve ser estruturado todo o
arcabouco tedrico, didatico e metodoldgico do estudo. Em resumo, toda a
dissertacdo deve estar a servico do produto. A partir de 2018, essa
compreensdo passou a compor os processos de construcdo de todas as
dissertacdes no Ntcleo - UFT, com as propostas didaticas sendo

experienciadas com alunos da educacéo basica.
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Todavia, ao discorrer sobre as escritas dos alunos da primeira turma
do ProfHistéria - UFT, pudemos verificar que as propostas didaticas
apresentadas foram tentativas de romper com permanéncias que
impedem o aprendizado significativo em sala de aula. Foram
experimentadas propostas com usos de novas linguagens, necessarias
para o ensino de Histdria, tais como as tecnologias da informacio, o uso
de imagens filmicas e da musica, além de terem sido apontadas criticas e
estratégias para o bom uso do livro didatico. Os estudos privilegiaram a
histéria das populagdes indigenas e afro-brasileiras, o que aponta para a
inclusdo de sujeitos histéricos para além dos tratamentos folcloricos ainda
presentes nas escolas. Foram ainda estudadas histérias locais como
possibilidades de aprendizado histérico, a partir da realidade que cercam
as escolas, bem como o uso de patrimonios histdricos para o ensino da
cultura local.

A primeira turma do ProfHistéria, com seus acertos e erros, ampliou
possibilidades para a formacdo docente de uma Histéria afinada com
teorias, métodos e abordagens que adotem perspectivas mais horizontais
e participativas. A continuidade do programa ¢é devedora dessas

experiéncias.
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Formacao docente em Portugal:
educacao geografica e processo avaliativo
na pratica pedagdgica supervisionada

Suzete Costa Souza

Introducao

Este capitulo vai abordar o processo avaliativo na Unidade Curricular
(UC) Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS) do curso de Mestrado
Profissionalizante em FEducagdo, considerando a sua relevancia na
formacao inicial de professores, sobretudo em relagao a formacao para a
Educacdo Geografica (EG). O contexto deste trabalho é no ambito dos
Cursos de Mestrado Profissionalizante em Educagdo do Departamento de
Educacdo e Psicologia da Universidade de Aveiro, nomeadamente o
Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico (CEB) e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2° CEB. Nossos objetivos foram:
conhecer a formagcao inicial de professores em Portugal; compreender a
importancia da EG na formagdo de formadores; analisar o processo
avaliativo na Pratica Pedagogica Supervisionada (PPS).

Para responder aos objetivos propostos, foi realizado um estudo de
carater descritivo e exploratério, com revisoes de literaturas pautadas nos
pressupostos tedricos de autores das areas de Educagdo e Avaliagio e de
Geografia, bem como feita analise dos planos curriculares da UC de PPS
de ambos os mestrados profissionalizantes em educa¢io da Universidade
de Aveiro.

Buscamos definir um referencial que abordasse os eixos normativo,

tedrico e contextual, com base em literatura de referéncia no campo da
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avaliagdo, e que pudesse servir ao propoésito de avaliar o objeto educacional
em estudo, pois, para Fernandes (2013, p. 12), a avaliacdo “é um dominio
fundamental do conhecimento porque nos permite formular juizos acerca
de todas as areas de funcionamento da sociedade e tomar decisdes
fundamentadas, tendo em vista a sua melhoria”. Sendo assim, a avaliacdo
abarca a dimensao valorativa e atitudinal e esta a servigo de praticas que
buscam o entendimento sobre alguma realidade com base em referenciais,
a fim de alcancar avancos em relacdo aquilo que é avaliado, visando
garantir que a avaliacdo seja um processo transparente, fundamentado e
rigoroso, em que os seus referentes, internos e externos, sejam claramente

explicados.
A formacao inicial de professores em Portugal

O momento atual que vivenciamos, de um mundo global de acelerado
crescimento tecnolégico e de competitividade, impde desafios a sociedade
em geral, nomeadamente aos professores, pois na visio de muitos
decisores politicos e investigadores, sdo eles os principais criadores de
conhecimento para a nova economia (COCHRAN-SMITH & VILLEGAS,
2015). Neste contexto, em que ocorrem mudangcas e novos desafios para o
sistema educativo, colocam-se novas exigéncias ao professor, requerendo
competéncias mais complexas e diversificadas na sua formagao.

Segundo Schleicher (2012), muitas nacbes empreenderam uma
ampla gama de reformas do curriculo, instrugdo e avaliagbes com a
intencdo de preparar melhor todas as criangas para as exigéncias
educativas e profissionais no século XXI. Vérios quadros foram
desenvolvidos para sistematizar as competéncias que os jovens precisam
para serem bem-sucedidos na vida prética e identificar as competéncias
que os professores precisam, por sua vez, para interagir com os

estudantes, visando o ensino-aprendizagem.



188 | Narrativas histdricas, ensino e praticas docentes

Schleicher (2012, p. 38) afirma que “as exigéncias feitas aos
professores no século XXI sdo altas”, pois se espera que dominem os
contetidos e facam uso de diferentes métodos e estratégias de ensino;
tenham uma compreensdo profunda de como a aprendizagem acontece,
incluindo feedback personalizado e se preocupem com as motivagoes e
vidas pessoais dos estudantes; trabalhem de forma altamente
colaborativa; adquiram competéncias fortes em tecnologia e a utilizem
como um recurso de ensino efetiva.

Todas essas exigéncias dao uma ideia da complexidade de que se
reveste a formacdo de professores para o século XXI. Entretanto, h4 que
refletir sobre esse posicionamento na formacéo de professores, para que
ndo prevaleca sobre “as questdes sentido Gltimo da Educacdo, enquanto
processo fundador das identidades pessoais e coletivas e das culturas de
cidadania que se alicer¢am nos valores universais reguladores dos direitos
e dos deveres nas comunidades humanas” (SA-CHAVES, 2015, p- 144).

Corroboraram com esta e outras reflexdes, alguns especialistas das
Instituicbes de Ensino Superior em Portugal, num didlogo sobre a
formacio inicial de professores, que pos em evidéncia e reconheceu: a
aproximacdo dos alunos-futuros-professores com os contextos reais de
pratica ocorre tardiamente e varia muito na sua duragao, comprometendo
a qualidade da formagdo; a excessiva fragmentacdo dos saberes na
organizacdo dos curriculos e as implicagdes disso em termos de
aprendizagem e de ligacdo do conhecimento a vida (ALMEIDA & LOPO,
2015; ESTEVES, 2015; FLORES, 2015; HORTA, 2015; MARTINS, 2015; SA-
CHAVES, 2015).

Como nos lembra Cochran-Smith (2004, p. 298), “o ensino inclui
uma dimensdo técnica, mas encerra também uma atividade intelectual,

cultural e contextual que requer decisdes competentes sobre como abordar
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as matérias a ensinar, como aplicar destrezas pedagdgicas, como
desenvolver relagdes humanas e como gerar e utilizar conhecimento”.

Esses ideais estao presentes numa revisao recente sobre o panorama
da formacdo de professores nos dltimos 50 anos, que identificou trés
tendéncias fundamentais: i) uma atengao crescente dedicada a qualidade
e prestacdo de contas; ii) “uma mudanca nas concepcdes sobre o modo
como as pessoas aprendem e sobre o que precisam de saber numa
sociedade do conhecimento; iii) e uma, cada vez maior, diversidade da
populagdo estudantil a par da crescente desigualdade social e escolar”
(COCHRAN-SMITH & VILLEGAS, 2015, p. 9).

Diante desse contexto, se evidencia o contributo que a Educacdo Ge-
ografica (EG) pode ter na formacao de pessoas criticas, de cidadaos que se
posicionam num mundo complexo, com répidas transformagdes ambien-
tais e sociais, proporcionadas pelos avangos cientificos e tecnologicos, pela
globalizacido econémica e cultural. E é, sobretudo, no campo da docéncia,
onde a atuacdo dos professores pode ser decisiva para que essa formacao
critica e reflexiva ocorra, pois, a selegdo dos contetidos, a metodologia di-
dética e as formas de avaliar, tem uma grande importancia na concep¢iao
que os alunos possuem do saber geogréafico e da sua utilidade nas decisoes

sociais e politicas (MERENNE-SCHOUMAKER, 1999, 2000; GONZALEZ,
1999).

A importancia da Educacao Geografica (EG) na formacao de formadores

A Geografia tem um tratamento especifico como area, uma vez que
oferece instrumentos essenciais para a compreensao e intervengiao na
realidade social. Por meio dela se pode compreender como diferentes
sociedades interagem com a natureza na construcdo de seu espaco, as
singularidades do lugar em que se vive, o que o diferencia e o aproxima de

outros lugares e, assim, adquirir uma consciéncia maior dos vinculos
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afetivos e de identidade que se estabelece com o lugar (CAVALCANTI,
2010).

A Educagdo Geografica (EG) possibilita aos alunos a compreensao de
sua posicdo no conjunto das relagdes da sociedade com a natureza; como
e por que suas agdes, individuais ou coletivas, em relacdo aos valores
humanos ou a natureza, tém consequéncias (tanto para si como para a
sociedade).

Desde as primeiras etapas da escolaridade, a EG pode e deve ter como
objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de
pertencer a uma realidade em que as relagdes entre a sociedade e a
natureza formam um todo integrado (constantemente em transformacio)
do qual ele faz parte e que, portanto, precisa conhecer e do qual se sinta
membro participante, afetivamente ligado, responsével e comprometido
historicamente com os valores humanisticos. Em relacdo a isto,

Pontuschka (2008, p. 521) afirma:

O aluno hoje é um cidaddao do mundo e nao pertence apenas a um local ou
pais, seja porque a mobilidade das pessoas é intensa, seja porque a vida de
todos estd impregnada de influéncias que provém do processo de producio
global. Formar cidaddo nessa circunstancia, na diversidade de estilos e
desigualdade de condigdes de vida humana presentes na contemporaneidade,
sobretudo em determinados paises, como o Brasil, é algo extremamente
complexo e exige do professor atengdo ao mundo do aluno em seu cotidiano
de sala de aula. Exige também atengdo maior as possibilidades de trabalho
interdisciplinar com as outras matérias do curriculo, no sentido de
potencializar as agdes de um projeto politico-pedagégico que inclua objetivos

sociais explicitos e concepgoes claras de formacao cidada.

Nesse sentido, tanto o estudo do meio como a histéria, sdo areas do
conhecimento cientifico que vem contribuir com a EG para o

aprofundamento do conhecimento da natureza e da sociedade, cabendo
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aos professores, através de um trabalho em equipe, multidisciplinar e
contextual, proporcionar aos alunos os instrumentos e as técnicas
necessarias para que eles possam construir o seu proprio saber de forma
sistematizada e serem cidaddos do mundo, politicamente comprometidos
com a sociedade na qual vivem.

Para além do seu potencial formativo, a inclusdo da Geografia, en-
quanto matéria de aprendizagem, pode ainda ser legitimada pela sua
participacdo no desenvolvimento de atitudes e valores conducentes ao in-
teresse pelo meio envolvente, a biodiversidade, o respeito pela diferenca
cultural e o encontro de soluces para os problemas com que se defronta
o mundo, tanto a nivel local como global (UGI, 1992).

Embora a Educacdo Geogréfica (EG) apresente uma dimensdo espa-
cial e um caréter transdisciplinar, quando praticada nas escolas, a mesma
mostra pouca capacidade de mobilizar seu potencial formativo em favor
do seu desenvolvimento e afirmagdo no contexto escolar e na sociedade
(CACHINHO, 2004; CARLOS, 2015; CAVALCANTI, 2010; MERENNE-
SCHOUMAKER, 1999; GONZALEZ, 1999).

Em Portugal, a defini¢ido das competéncias gerais (transversais) e es-
pecificas de cada area disciplinar, bem como os tipos de experiéncias que
devem ser proporcionadas aos alunos durante a escolaridade obrigatéria
(Decreto-Lei 6/2001), “exigem da Geografia um outro olhar sobre o
mundo e os lugares e dos professores uma efectiva reorientacdo das pra-
ticas pedagdgicas que, até ao momento, nao temos sabido promover de
forma sustentével” (CACHINHO, 2000, p.73).

As investigactes realizadas por Cachinho (2004), Carlos (2015), Me-
renne-Shoumaker (1999), Gonzdlez (1999) demonstram que essa
reorientagio estd diretamente relacionada com as inovagdes didéticas e
com a investigacdo educacional. A primeira esté relacionada com as ativi-

dades desenvolvidas em sala de aula para facilitar a aprendizagem
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concreta dos estudantes. E a segunda refere-se as formulagtes tedricas
que, com base empirica nos trabalhos dos alunos e professores, mostram
a existéncia de uma metodologia didéatica que é mais eficaz para explicar
adequadamente o mundo em que vivemos. Isso pressupde que os profes-
sores tenham ferramentas intelectuais (sua a¢do de ensino) e materiais
organizados em atividades que lhes permitam obter resultados positivos,
tanto para aplicagdo didética (inovagdo) quanto para avancgar propostas
tedricas (investigagao) (SOUTO GONZALEZ, 1999).

E é, especialmente, no campo do Estagio Supervisionado, que os alu-
nos poderao vivenciar a investigacdo educacional e ter a oportunidade de
colocar em prética as inovagoes didaticas em sala de aula, bem como com-
preender como se da o processo avaliativo em contexto de estagio, na
busca da construcao das suas identidades e no estabelecimento dos vincu-
los com a futura profissao.

O Estagio Supervisionado e o processo avaliativo no contexto da Pratica
Pedagégica Supervisionada (PPS)

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formagcéo de profissionais em geral, em contraposigao a teoria. No caso da
formagéo de professores, atualmente constata-se de que o curso nao
fundamenta teoricamente a atuagdo do futuro profissional nem toma a
pratica como referéncia para a fundamentagéo teérica. Ou seja, carece de
teoria e de pratica (PIMENTA; LIMA, 2005/2006).

Para as autoras, o estdgio se constitui como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto epistemolégico que
supera sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental. Enquanto
campo de conhecimento, o estagio se produz na interacdo dos cursos de

formagdo com o campo social, no qual se desenvolvem as praticas
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educativas. Nesse sentido, o estagio podera se constituir em atividade de
pesquisa.

A formacao inicial é, deste modo, provida de uma vertente reflexiva
e investigativa da ac¢do educativa, preparando, assim, os futuros profissio-
nais para lidarem com a diversidade de situagdes de ensino-aprendizagem
do cotidiano.

Canario (2001, p. 44) afirma que “aprender a aprender com experi-
éncia”, passa por um processo de reflexdo da préatica letiva em que o
formando se assume como investigador no decorrer a sua agdo educativa,
isto é, “uma acdo em que o pratico se torna um investigador no contexto
da pratica”.

Essa perspectiva é a preconizada na Unidade Curricular (UC) cha-
mada Pratica Pedagdgica Supervisionada (PPS), quando analisamos que o
seu objetivo é o de desenvolver, em situacdo de formacédo colaborativa,
competéncias adequadas ao exercicio da pratica docente e da reflexao cri-

tica sobre a mesma, mediante:

a) A mobilizacdo integrada dos saberes adquiridos nas diferentes componentes
da formacdo inicial do estagiario e; b) A integragéo progressiva e orientada dos
estagiarios no exercicio da atividade docente, desde a sala de aula a outros

espagos da comunidade educativa mais alargada (MARTINS, 2017/2018).

Vé-se do exposto que, para essa UC, o importante é assegurar que a
formacéo inicial conceda aos estagidrios uma conscientizacao das suas ap-
tidoes, mas também do que devem aperfeicoar, proporcionar-lhes
instrumentos e técnicas para uma a¢do educativa positiva e prepara-los
para corresponderem as expectativas da sociedade em que a escola estéa

inserida. Sobre isso Roldao (2000, pp. 19, 20) afirma que devemos:
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Conceber a formagao como um instrumento de desenvolvimento profissional
permanente e como uma estratégia de desenvolvimento das escolas;
compreender e analisar situacbes de ensino (promogdo de aprendizagem);
decidir - exercitar o poder e a responsabilidade partilhada nas situacdes de
ensino. Uma cultura profissional colaborativa; avaliar a acdo - ensinar a
desmontar as situagdes com que se trabalha, em termos cientificos e ndo em
termos de constatacdo de senso comum; saber descrever, investigar e

questionar as praticas no plano curricular.

Esses aspectos podem ser observados, ao analisarmos a metodologia
descrita no plano curricular da Unidade Curricular (MARTINS,

2017/2018):

A PPS articula-se com a UC de Seminario (SOE). E no contexto destas UC que
se desenvolvem as actividades que conduzem ao Relatério Final de Estagio,
objeto de Provas Publicas. Os alunos organizam-se em grupos de 2 elementos.
No 1.° semestre, metade dos grupos desenvolve as atividades em escolas de 1.°
CEB e a outra em escolas de 2.° CEB, trocando no 2.° semestre. A intervencao
dos alunos evolui da responsabilizagdo coletiva pelo grupo a individual,
obedecendo a um conjunto de fases de complexidade crescente, com objetivos
de formacdo especificos. O processo é supervisionado pelos Orientadores da

UA e Cooperantes, reunindo regularmente com os grupos.

Por meio dessa metodologia, vemos que a unidade curricular atende
as orienta¢des para o desenvolvimento de um trabalho em equipe e mul-
tidisciplinar. Aspectos que sdo de extrema relevancia para o processo
avaliativo, pois a avaliagdo abarca dimenséo valorativa e atitudinal e esta
a servico de préticas, que buscam o entendimento sobre alguma realidade,
com base em referenciais, a fim de alcancgar avangos em relagao aquilo que
é avaliado (FERNANDES, 2013).

Mas nem sempre a avaliagdo foi vista dessa maneira. Ao longo dos

tempos, o significado atribuido a avaliacdo tem-se alterado no campo da
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educagdo, abrangendo todo o universo escolar. Cada vez mais a investiga-
¢do tem apontado para uma “necessidade em colocar a avaliagdo da
aprendizagem ao servico da clarificacao do ato pedagdgico” (SERPA apud
OLIVEIRA, 2014, p. 67). A mesma autora nos lembra que,
tradicionalmente, a avaliacdo “era algo realizado a parte do processo de
ensino-aprendizagem e consistia na medicdo do grau de consecucio dos
objetivos” (FERREIRA Apud OLIVEIRA, 2014, p. 67).

A respeito dessa abordagem, Fernandes (2005, p. 56) enfatiza que “a
avaliacdo era uma questdo essencialmente técnica que, através de testes
bem construidos, permitia medir com rigor e isengdo as aprendizagens
escolares dos alunos”. Este tipo de avaliagao foi dominante no ensino tra-
dicional e era tida como paradigma de medida (SERPA Apud FERREIRA,
2014, p. 68).

Entretanto, comeca a surgir a ideia de que “a avaliacdo faz parte in-
tegrante da aprendizagem, [...] tem que ser entendida pelo aluno e pelo
professor como um meio que lhes permite avaliar as aprendizagens feitas
e, se for o caso disso, reorganizar o trabalho” (PAIS & MONTEIRO Apud
OLIVEIRA, 2014, p. 68).

Diante dessa perspectiva, a avaliagdo por ser experenciada na vida
cotidiana, envolvendo interacdes sociais, passa a ser reconhecida como
uma pratica social em que os critérios usados para avaliar, mesmo que de
forma inconsciente, criam indicadores avaliativos por parte de quem é
avaliado (LIMA, 2005).

Entende-se, também, que as realidades a serem avaliadas sdo
complexas, e, portanto, é “pouco prudente considerar um sé tipo de
avaliacdo, uma tnica forma de gerar conhecimento ou um tinico processo
de recolher informacao avaliativa” (FERNANDES, 2013, p. 15).

Nesse sentido, Fernandes apresenta dois tipos de avaliacio, a formal

e a informal. A avaliagdo formal, sendo aquela que identifica critérios,
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mencionando fontes e dados utilizados; tem maior abrangéncia e
profundidade e os processos avaliativos sdo coletivos (sociais) mais que
individualizados. Ja a avaliagao informal é aquela que é realizada no dia a
dia, técita; sofre influéncia das expectativas, experiéncias, saberes e
concepgdes das pessoas; tende a produzir visdes parciais da realidade
(FERNANDES, 2013).

O autor estabelece relacdes entre as duas abordagens, chama atencao
para o reconhecimento de que cada tipo de avaliagdo gera conhecimentos
a respeito da realidade e propde convergéncias entre os termos (STAKE

Apud FERNANDES, 2013, p. 16):

a) A avaliagdo formal é considerada um desenvolvimento do tipo de
conhecimento que é gerado pela avaliacdo informal porque o torna mais
explicito e mais fundamentado;b) a avaliacdo formal e a avaliacdo informal
geram tipos de conhecimentos diferentes mas que se consideram
potencialmente complementares; c) a avaliagdo formal e a avaliacdo informal
desafiam-se e questionam-se mutuamente sem obedecer a qualquer

hierarquia e geram formas interativas de conhecimento.

Diante de tais abordagens, particularmente em relagdo a geragao de
formas interativas do conhecimento, percebemos que ambas avaliactes
estdo presentes no processo avaliativo da unidade curricular de Pratica

Pedagogica Supervisionada (PPS) (MARTINS, 2017/2018):

A avaliagdo é continua e tem por base: a caraterizacdo do contexto de pratica,
a intervencao, a participagdo em semindrios de formacio e nas reunides de
supervisdo, o portfélio reflexivo que integra os trabalhos desenvolvidos na
PPS, enquanto representacio dos processos de desenvolvimento profissional

e pessoal.
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Acreditamos, portanto, que a avaliagdo formal e informal se
complementam, pois produzem conhecimentos e geram novas agdes que
atuam no desenvolvimento humano, pois, segundo Fernandes (2013, p.
30), a avaliacdo deve estar a servico da melhoria da “vida das pessoas, das

organizagOes e das sociedades”, devendo ser entendida da seguinte forma:

Nao como ciéncia exata ou aplicagdo de técnica e nem pode ser reduzida a
medida; F uma pratica social que exige participacdo e interacio entre os
participantes do processo; Dela ndo se esperam resultados exatos, mas deve
ser ttil para seus participantes; Ao discernir sobre a qualidade do objeto a ser
avaliado, sugere-se que sejam utilizadas avaliacdes baseadas em critérios e nas

experiéncias das pessoas.

A avaliagao, entendida como pratica social, atualmente, pode respon-
der aos desafios em como avaliar no estagio, pois 0 mesmo envolve muitos
atores no seu processo educativo, tais como, o proprio formando, en-
quanto futuro professor em contato com a realidade educativa e todos os
intervenientes desse processo.

Avaliar entdo se torna um conhecimento social que surge devida-
mente contextualizado e situado e imbuido de valores que, segundo
Fernandes (2013), devem procurar agregar e/ou integrar abordagens, mo-
delos e teorias de avaliagdo segundo os contextos, situagoes e utilizadores

a que melhor se poderdo adequar.
Consideragoes finais

A andlise do processo avaliativo na Prética Pedagdgica Supervisio-
nada (PPS) do mestrado profissionalizante em Educacdo da Universidade
de Aveiro demonstrou que o estagio é concebido como investigacao, pois
esta ocorre na caracterizacdo do contexto de prética, na intervencdo, na

participacdo em semindrios de formacdo e nas reunides de supervisio,
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estratégias e métodos que sdo utilizados pelos docentes desta unidade cur-
ricular e possibilitam a formagdo do estagiario como futuro professor. E
esta investigacdo no estagio se traduz pela mobilizacdo de conhecimentos,
que permitem a ampliacdo e a andlise dos contextos reais de pratica onde
0s estagios se realizam (escolas).

Para além disso, com as situacdes vivenciadas pelos estagiarios, nes-
tes contextos reais de pratica, os mesmos terdo a possibilidade de
desenvolverem postura e habilidades de investigador, elaborando projetos
de investigacdo que lhes permitam, ao mesmo tempo, compreender e pro-
blematizar as situacdes observadas e vivenciadas durante as intervengdes.

O desenvolvimento desse processo é possibilitado pela atividade de
investigacdo, que se inicia com a andlise e a problematizacao das acoes e
das praticas, confrontadas com as explica¢des teéricas sobre elas, com ex-
periéncias de outros atores e olhares de outros campos de conhecimento,
com os objetivos que se pretende e com as finalidades da educagéo na for-
macao da sociedade humana (PIMENTA, LIMA, 2005/ 2006).

Portanto, o estagio nao se faz por si. Envolve constante reflexdes so-
bre as préticas pedagobgicas, tanto das universidades quanto das
instituicdes escolares, envolve todas as disciplinas do curso de formaco,
constituindo-se um verdadeiro e articulado projeto de formacédo de pro-
fessores com o intuito de alavancar o estagio como investigacio e a

investigacdo no estagio.
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Oficinas de paragrafo-padrao: reflexées a partir das
experiéncias no curso de histdria (UFT-Araguaina)

Gabriel Queiroz dos Santos
Maicon Douglas da Silva
Rosdria Helena Ruiz Nakashima

Introducao

Estes escritos versam sobre algumas reflexdes acerca das
experiéncias de desenvolvimento de oficinas sobre paragrafo-padréo,
realizadas no curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal
do Tocantins (UFT), no campus universitario localizado no municipio de
Araguaina, no norte do Estado do Tocantins. No curso de Histdria, a
estrutura do paragrafo-padrao comegou a ser utilizada pela professora
Rosaria Nakashima na turma 2014/2, no componente curricular
Metodologia do Trabalho Cientifico e, ao observar a potencialidade
pedagdgica que essa estrutura oferecia para as praticas de leitura e de
escrita, passou a adota-la nas demais disciplinas ministradas.

As oficinas de paragrafo-padrdao foram efetivadas por tutores e
tutoras durante a vigéncia dos calendarios do Programa de Apoio ao
Discente Ingressante (PADI), um programa institucional, criado em 2015,
que atende os cursos de graduagdo da UFT, visando fomentar ndo s6 uma
forma de auxiliar estudantes em condigdes de vulnerabilidades
socioecondmicas no ensino superior, mas também propiciar o
reconhecimento da importancia de uma formagao com maior qualidade e,
nesta experiéncia, o aprimoramento da aprendizagem de estudantes
ingressos no curso de Histéria, profissionais que futuramente poderao

atuar no ensino bésico brasileiro.
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O PADI foi criado pela Pr6-Reitoria de Graduagiao (PROGRAD) da UFT
com o intuito de criar possibilidades e mecanismos de aprimoramento e
ampliacao das oportunidades de estudo de formacao académica, bem como
minimizar os indices de desisténcias, reprovacdes e baixo desempenhos aos
estudantes do curso de Historia, e sobretudo aos ingressantes. Estes sdo o
principal foco do Programa, uma vez que grande parte desse publico, ainda
nos primérdios de sua insercdo universitaria, deparam-se com uma
realidade considerada distinta daquela até entdo vivida em suas trajetdrias
de vidas, tanto no contexto educacional, que reflete os impasses da educacdo
regional, como também nas questdes que envolvem a sociabilidade dos
sujeitos. Em outras palavras, o Programa tem por objetivo contribuir para
amenizar as multiplas dificuldades de aproximac&o do estudante ao convivio
com demais estudantes, nos mais variados niveis de formacdo, e aos
professores, em suas amplas formas de ensinar.

O PAD], além de contribuir para esses dinamismos da cotidianidade
educacional superior mencionadas anteriormente, ainda detém o
proposito fundamental de contribuir sobremaneira para a concessdo de
bolsas aos tutores aprovados por meio de processos seletivos internos, de
cada curso. Esse retorno também permite garantir um maior engajamento
na relagdo entre docentes-alunos-universidade, uma vez que as bolsas
permitem que académicos/as possam ter uma maior estabilidade
financeira, visto que ha algumas adversidades e empecilhos para a
permanéncia na Universidade, muitas vezes por suas familias residirem
em outros locais. Existe, por assim dizer, uma demanda relativamente
acentuada de estudantes oriundos de outras regionalidades tocantinenses,
sobretudo aos residentes nos municipios limitrofes a Araguaina. Além
disso, é pujante também a concentracdo de académicos/as oriundos de
outras unidades da federagdo, principalmente aqueles que circunscreve o

Tocantins.
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Diante das fragilidades socioecondmicas, encaradas por grande parte
da comunidade académica regional, é unanime o argumento de que as
bolsas concedidas através do PADI podem ser consideradas chaves
importantes, assim como os demais programas e projetos institucionais,
que propiciam a permanéncia ao curso de Histéria na UFT, aliada a um
aprimoramento da formacao docente e o vislumbramento do exercicio
futuro nas salas de aula. No que tange a realidade e as incumbéncias
relativas ao enfrentamento das adversidades por muitos estudantes

universitarios, concordamos com a reflexao:

(...) 0 ingresso no ensino superior representa para esse grupo de estudantes
‘uma vitéria’, a outra sera certamente garantir sua permanéncia até a
finalizacao do curso. Originarios de familias de baixa renda, esses estudantes
precisam financiar seus estudos e, em alguns casos, contam com uma pequena
ajuda familiar para essa finalidade. Provenientes de outras cidades ou estados,
pouco mais da metade tem suas despesas acrescidas pelo fato de nao morar
com a familia. Nesses casos, residem na casa do estudante universitario
(quando ha vaga), ou com parente, ou ainda, dividem casa ou apartamento

com colegas (COSTA; DIAS, 2015, p. 55 Apud ZAGO, 2006, p. 233).

Além de contribuir ampla e diversificadamente no ensino de Histdria,
uma vez que o projeto foi realizado sobretudo nessa Licenciatura,
pensamos que a realizacdo das monitorias/tutorias em salas de aula
trouxeram colaboraram para a interdisciplinaridade, com resultados
positivos. As oficinas de paragrafo-padrao dialogaram com o campo
disciplinar da Lingua Portuguesa (leitura, interpretacdo e produgio de
textos), seja ele principado em um texto com contetido teérico baseado na
historiografia ou nao, permitiu esse afloramento do teor interdisciplinar
quando foram planejadas as oficinas do paragrafo argumentativo padrao.

A imersdo em estudos historiograficos, linguisticos, culturais e

didatico-pedagégicos foram realizadas nas aulas semanais de Metodologia
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do Trabalho Cientifico e também de Didatica, componentes curriculares
do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), efetivando contribuicGes para a
escrita e o ensino de Histdria. Vislumbrando os objetivos do PADI e a
possibilidade de estender as agdes de tutoria aos académicos de outros
periodos, foram desenvolvidas metodologias para auxiliar no
desenvolvimento do conhecimento ao longo de todo o curso e, quica para
a vida.

Assim, este capitulo pretende, em um primeiro momento, evidenciar
as potencialidades do uso do paragrafo-padrao, estratégia didatica que tem
se demonstrado eficaz nas préticas de de redigir, interpretar, sintetizar,
organizar e, sobretudo, estabelecer coesio e coeréncia na escrita
académica. Além disso, apresentaremos algumas consideracbes em torno

das experiéncias das oficinas em salas de aulas no ensino superior.

Sera que escrever bem é algo restrito a algumas pessoas talentosas?

As reflexdes sobre o ensino de Histéria devem ser continuas, pois
ainda nos deparamos com muitos desafios. Em nossas proprias
experiéncias escolares anteriores e em relatos de estudantes dos ensinos
fundamental e médio ouvimos que hé aulas de Histéria que sio massantes
e mono6tonas. Oliveira e Gongalves (2013), nesse sentido, elucidam a
presenca de uma dicotomia existente em muitas salas de aula. As autoras
pontuam que “de um lado, h& queixas por parte dos professores que
alegam falta de interesse e de motivacdo dos alunos para aprenderem os
contetdos de Histéria. De outro lado, os alunos reclamam que histéria é
uma matéria chata e que ndo querem estudar o passado e “nem quem ja
morreu” (OLIVEIRA; GONCALVES, 2013, p. 7). Essa relacdo nos faz
problematizar praticas de formagdo de professores ainda baseadasna
memorizagido e na acumulagido de contetdos, ou seja, é ncesséario fazer

uma revisdo curricular e de metodologias de ensino que contribuam para
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a construcdo da base pedagogica de profissionalidade docente, com maior

articulagdo teoria e pratica. Nas palavras de Caimi (2017),

(...) é paradoxal verificar como persiste, nos meios académicos, a concepgao
de que, para ensinar Historia, basta a apropriagdo, nos cursos de formagao,
pelo futuro professor, dos conhecimentos histéricos produzidos e
sistematizados pela historiografia e pela pesquisa histérica, negligenciando-se
a preocupagao com estudos sobre a aprendizagem, ou seja, com a construcao
das nogdes e dos conceitos no pensamento da crianga ou do jovem (CAIMI,

2017, p. 20, 21).

Essas concepgdes, por diversas vezes, estdo relacionadas com os
principios eminentes de um ensino mais tradicional, arcado na
historiografia e nos modelos educacionais oitocentistas do século XVIII e
que ainda encontramos sua presencana educacido do tempo presente. Sdo
reminiscéncias que ocorrem mesmo diante da multiplicidade de
pedagogias libertadoras, pautadas na horizontalidade do saber, nas
praticas interdisciplinares, ideais educacionais que apresentam outros
caminhos, pautados na cultura da aprendizagem e em pedagogias mais
inclusivas e equitativas.

A educagdo bancéria, modelo criticado pelo educador brasileiro Paulo
Freire, baseia-se na perspectiva de que muitos professores carregam
consigo, ainda, metodologias e didaticas verticalizadas capazes de
provocar desinteresse, especialmente nas escolas publicas brasileiras

(OLIVEIRA; GONCALVES, 2013). Segundo Freire (2019):

(...) Na visdo bancaria da educagdo, o “saber” é uma doagao dos que se julgam
sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo - a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo

a qual esta se encontra no outro (FREIRE, 2019, p. 81).
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Em virtude disso, no tempo presente, a tese da “doagdo de saberes”,
como explica Freire por meio do conceito educacdo bancaria, tem sido alvo
de incessantes debates e questionamentos que visam refletir basicamente
na dubiedade protagonizada por estudantes e professores em sala de aula
e no ensino da Histéria, principalmente. Um dos principais elos de
sustentacio da afirmacéo de que as aulas de Hist6ria sio monotonas se da
também pelos relatos de que os educandos encontram muitas dificuldades
de entendimento das teméticas levantadas, bem como dificuldades de
expressdo e comunicagao oral e escrita. Pelas experiéncias pedagogicas
realizadas no PADI, bem como nos componentes curriculares Metodologia
do Trabalho Cientifico e Didatica, no que se refere a escrita, o0 método de
estudo baseado na elaboragio de pardgrafo-padrdo pode se tornar um
6timo aliado no entendimento das abordagens teéricas de autores/as
estudadas.

Assim, respondendo a pergunta desta se¢do Sera que escrever bem é
algo restrito a algumas pessoas talentosas?, acreditamos que todos/as
podem escrever bem, trata-se de uma questdo de leitura, interpretagao de
texto e pratica de escrita. De acordo com Moura e Moura (2017, p. 9):
“Qualquer pessoa interessada é capaz de produzir bons textos, desde que
conheca principios basicos da escrita e certos aspectos relacionados ao
estilo”.

Sobre isso, a professora Rosaria Nakashima costumava sugerir em
suas aulas que tentassemos escrever um paragrafo-padréo ao final de cada
aula na graduacdo, pois seria uma oportunidade de exercitar as
habilidades de leitura/escrita e assimilar as teorias e os conceitos
desenvolvidos nos diferentes componentes curriculares do curso.

Nesse sentido, nas atividades realizadas nas oficinas, consideramos

que o paragrafo-padrdo é uma unidade de composigdo textual, constituida
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por mais de um periodo, que norteia a exposi¢do, partindo
necessariamente das principais ideias, por exemplo, de um/a autor/a,
promovendo a assimilagdo mais precisa dos contetidos, conceitos,
principios, fatos abordados em livros, artigos e demais materiais
cientificos trabalhados nas aulas.

Sinteticamente, o paragrafo-padrao resume-se em uma ideia nicleo,
que deverd ser sustentada por argumentos e, como em qualquer texto
dissertativo, fecha-se com uma conclusdo. “Lembramos (...) que as
palavras tém o poder de aproximar ou de afastar, incluir ou excluir. Tenha
cuidado com elas” (MOURA; MOURA, 2017, p. 142).

A elaboragdo de um texto argumentativo e a necessidade de se
discutir progressdo textual faz-se presente no cotidiano do ensino formal,
principalmente por serem recursos decisivos na vida académica de muitos
estudantes. Lima (2019), ao citar Koch e Elias (2017), afirma que
“argumentar é um ato cotidiano ao ser humano e consiste em uma
atividade discursiva com pretensédo de influenciar o interlocutor por meio
de argumentos, constituindo um ato linguistico fundamental” (p. 8). Logo,

prossegue afirmando que a argumentacio:

(...) é o resultado textual de uma combinacio entre diferentes componentes,
que exige do sujeito que argumenta construir, de um ponto de vista racional,
uma explicacao, recorrendo a experiéncias individuais e sociais, num quadro
espacial e temporal de uma situa¢ao com finalidade persuasiva (KOCH; ELIAS,

2017, p. 24 Apud LIMA, 2019, p. 8).

Desse modo, a progressao textual implica uma mobilizacao de
elementos que constituem um texto com coesio e coeréncia. A
argumentagdo exige conhecimento prévio sobre o assunto que se deseja
dissertar, ou seja, a leitura e revisdo textual é a base fundamental para a

elaboracdo de um bom texto, para que uma ideia néo seja exaustivamente
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repetida, podendo dificultar a harmonia textual. Sobre o processo de
revisdo textual, de acordo com Zinsser (s/d. Apud Moura e Moura, 2017,

P. 140), “a reescrita é a esséncia do escrever bem”. Portanto,

Terminada a primeira versao do texto, use a leitura para avaliar:
® se todas as informacoes sdo relevantes;
® se ha material em excesso;
® se estao faltando dados importante;
® se as afiramcdes estdo corretas;
® se as definigdes estdo completas.
Pense sempre no leitor, pois é para ele que vocé esta escrevendo (...) (MOURA;

MOURA, 2017, p. 142).

Sob este prisma, segundo Gedrat et al (2016, p. 8), um dos pontos
importantes para a construcdo de um texto, bem como interferir na
compreensao textual é “o conhecimento prévio do leitor, seu
conhecimento sobre o mundo, que ir4 determinar o grau de compreensao
que tera sobre o contetido do texto lido, uma vez que a nova informagao é
entendida nos termos da antiga”. Com base em uma pedagogia
progressista libertadora, é necessario construir um didlogo que busque
investigar os conhecimentos prévios dos estudantes, para que, ao ter
acesso a leitura predisposta, para a elaboragdo do paragrafo, ndo haja
dificuldade de se fazer a interpretacdo e a sintese das ideias.

Gedrat (2016, p.5) relata ainda que, “se ha coeréncia entre o lido e as
hipéteses formuladas, ocorre a integracdo da informacio, e o leitor
continuara utilizando estratégias para a construcao do significado global
do texto”. Por isso, evitar a redundancia textual é imprescindivel para a
compreensdo geral do que se propde o texto. Para Moura e Moura (2017,
p- 39), “parcimoénia e senso de organizacdo devem ser os critérios mais

importantes da paragrafacao”, além disso:
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(...) um bom paragrafo tem trés atributos: unidade, coeréncia e consisténcia.
A unidade supde a conexao de ideias subordinadas a ideia principal, de forma
que o paragrafo tenha um tinico propésito; a coeréncia resulta da ligagao logica
entre as frases; a consisténcia tem a ver com o suporte dado a ideia principal,
que se obtém a partir de exemplos suficientes e detalhamento adequado

(MOURA; MOURA, 2017, p. 42).

Lima (2019) destaca que para a realizacdo de uma progressao textual
ha trés estratégias: a progressdo tdpica, a progressdao temadtica e a
progressdo referencial. Para a autora as duas primeiras estratégias sdo
consideradas mais importantes para o progredir de um texto

argumentativo. A progressao topica, segundo a autora:

(...) é uma condicao essencial para a coeréncia textual, uma vez que o texto é
composto de segmentos topicos associados, de forma direta ou indireta, com
o tema geral e essa continuidade se executa pelo encadeamento desses topicos

nos diversos niveis textuais (LIMA, 2019, p. 9).

J& a progressao tematica:

(...) constitui-se de uma continuidade focalizada em relagdes no interior dos
enunciados através da articulagdo entre dois blocos comunicativos, o tema,
bloco comunicativo principal, e o rema, informacdo nova a respeito do tema,
que podem, dependendo do tipo textual e intencao comunicativa, se organizar
de diferentes formas e resultar em diversas estratégias, tais como a progressao
com tema constante, a progressido com subdivisdo do tema, a progressao com
subdivisdo do rema, a progressao com salto tematico e a progressao linear

(LIMA, 2019, p. 9).

Ambas as estratégias defendidas por Lima (2019, p. 9) encontram-se
como articuladores e facilitadores que auxiliam na constituicdo de um
texto argumentativo padrdo que contemple coesdo, coeréncia e uma

continuidade argumentativa. Assim, “a falta de concisdo pode tornar um



Gabriel Queiroz dos Santos; Maicon Douglas da Silva; Rosaria Helena Ruiz Nakashima | 211

texto confuso” (MOURA; MOURA, 2017, p. 52), por isso, é necessaria a
releitura do paragrafo para eliminar expressoes repetitivas, confusas ou

ambiguas, tornado o texto mais enxuto e elegante. Vejamos um exemplo:

As histdrias fantasticas de As mil e uma noites propiciam uma visao geral dos
costumes, da religiao e do proéprio espirito dos povos do Oriente. Em suas
péginas desfilam, com ligeiras variagdes de tema e linguagem, ricos sultdes e
vizires em seus suntuosos paldcios; as cidades milenares - como Cairo, Bagda
e Damasco -, com suas ruas estreitas, onde vivem incontéveis mercadores de
tecidos e tapetes; os costumes sociais e religiosos, as cerimonias de casamento,
o ritual das oragdes didrias, o cotidiano das mulheres sempre protegidas por
eunucos. E, por tréas de tudo isso, a presenca constante do espirito rabe: o
gosto pela aventura, o humor simples e ingénuo, o senso de justica, a certeza
de que o bem vence o mal e, principalmente, a fantasia que enfeita e facilita a
realizacdo de muitos dos seus sonhos [Julieta de Godoy Ladeira, As mil e uma

noites, p. 3] (MOURA; MOURA, 2017, p. 133-134).

Somando-se as ideias acima, que permitem a construgdo de um texto
que seja envolvente, o parigrafo-padrdao segue a logica de um texto
argumentativo, porém este deve ser mais sucinto; para isso, precisa
contemplar ideias em torno de frases importantes de um texto, conforme

detalharemos na préxima secao.

Paragrafo-padrao: orienta¢des para planejamento textual

7

O paragrafo-padrdo é composto por trés partes principais,
estabelecidas por meio de uma légica textual: o tdpico frasal' é o pontapé
inicial para a elaboragdo de um bom texto, pois é nessa parte que o
estudante deve ser guiado para a efetivacdo das demais ideias que se
pretende defender. Ha varios tipos de construgdo de tépicos frasais

(GUEDELHA, 2012), por exemplo:

' Terminologia do fil6logo Othon Garcia.
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DECLARACAO INICIAL - Faz-se uma declaracio inicial, que sera comentada
em seguida.

Ex: “O conhecimento nasceu como uma extensao do corpo, para ajuda-lo
aviver. O corpo sentiu dor, e a dor fé-lo usar a inteligéncia a fim de encontrar
uma receita para por fim a dor. O corpo sentiu prazer, e o prazer fé-lo usar a
inteligéncia a fim de encontrar uma receita para repetir a experiéncia de

prazer. Esse é o inicio do conhecimento. Foi assim que nasceu a

ciéncia.”(RUBEM ALVES. Folha de S. Paulo, 12.09.99).

DEFINICAO - E uma forma de iniciar paragrafos sobre termos que pedem
uma ligeira conceituacio.

Ex: “O mito, entre os povos primitivos, é uma forma de se situar no
mundo, isto é de encontrar o seu lugar entre os demais seres da
natureza. £ um modo ingénuo, fantasioso, anterior a toda reflexdo e nao-
critico de estabelecer algumas verdades que ndo s6 explicam parte dos
fendmenos naturais ou mesmo a construgao cultural, mas que dao, também,
as formas da acdo humana.” (Maria Lucia Aranha, Temas de filosofia. Sao

Paulo: Moderna, 1992, p. 62).

INTERROGAQAO - Inicia-se o pardgrafo com uma pergunta que desperta a
reflexdo do leitor. A pergunta ndo é respondida de imediato, mas ao longo da
argumentacao.

Ex: “Serd que é com novos impostos que a satide melhorara no Brasil? Os
contribuintes ja estdao cansados de tirar dinheiro do bolso para tapar um
buraco que parece ndo ter fim. A cada ano, o cidaddo é lesado por novos
impostos para alimentar um sistema que s6 parece piorar” (Antonio Carlos

Viana).

Apbs o tépico frasal temos o corpo textual conhecido como
desenvolvimento, em que o estudante deve apresentar, em curtas frases,
as ponderagoes mais pertinentes em torno de um texto, baseado, naquilo
que foi explicitado no tépico inicial/frasal. Para finalizar o paragrafo-

padrao, a conclusao consiste na representacao das consideragoes finais das
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ideias levantadas anteriormente, ou as conclusoes que auxiliam o leitor em
relagido ao que o autor do pardgrafo compreendeu sobre a tematica em
questao.

Abreu (2015) pontuam a importancia do estabelecimento de uma
légica quando tratamos da elaboragdo de um paragrafo argumentativo

padréo. Segundo o autores,

(...) é importante ressaltar que os paragrafos do desenvolvimento terdo como
topico frasal o argumento propriamente dito e o paragrafo final retomaré, de
forma sintética, todas as ideias tratadas no texto - tese e argumentacio - e
apresentard uma conclusio, para a qual a argumentagao encaminha, podendo
ser uma sugestdo de solugdo para a questdo exposta ou mesmo uma analise

légica da situagéo (...). (ABREU, 2015, p. 144).

Os autores Moura e Moura (2017, p. 112) também teceram

consideracoes alinhadas com Abreu (2015), a saber:

A coeréncia exige 16gica. Muitas vezes, a ordem das palavras na frase, periodos
muito longos com digressdes desnecessarias, excesso de periodos
fragmentados, uso inadequado de conectivos prejudicam a coeréncia. O texto
precisa estar construido de forma que o leitor néo fique se perguntando por
que algo foi dito, pois o todo é o resultado da conexao entre as partes que o

compdem.

De forma complementar, os autores apresentam uma “equagdo” para
auxiliar na redacdo de uma sequéncia de paragrafos para a elaboracéo de

géneros textuais mais longos:

Primeiro Paragrafo = Introducdo = Tépico Frasal (Tese) + Desenvolvimento
(argumento 1 e argumento 2) + Conclusao;
Segundo Paragrafo = Topico frasal (argumento 1) + Desenvolvimento

(embasamento do argumento 1) + Conclusao;
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Terceiro Paragrafo = Toépico frasal (argumento 2) + Desenvolvimento
(embasamento do argumento 2) + Conclusao; Quarto Pardgrafo = Conclusdo

= Sintese das ideias do texto + Conclusdo Geral. (ABREU et al, 2015, p. 144).

Ademais, com base nas experiéncias das oficinas sobre paréagrafo-
padrio, circunscritas nas aulas de cunho pedagégico, foi perceptivel que
as préaticas propiciaram maior autonomia ao método de estudo, bem como
a compreensdo das ideias defendidas por autores comumente debatidos
nas aulas de Histéria.Observamos que o uso do paragrafo-padrao foi capaz
de despertar um maior interesse aos professores em formagdo, nos mais
diversos estagios. A adocao da metodologia pelos demais docentes do
curso também foi importante para a sua efetivacdo como estratégia de
estudos,que se popularizou no decorrer da realizagio das oficinas.

Nas orientacdes ofertadas pela professora Rosaria Nakashima, em
suas aulas, e pelos tutores do PADI, durante as oficinas e atendimentos
individuais dos estudantes, eram destacadas a importancia do
planejamento do texto. Em outras palavras, a necessidade de colocar, por
exemplo, em topicos, no papel, o que se almejava escrever. Moura e Moura
(2017) apresentam alguns questionamentos que podem auxiliar nesse
processo de planejamento da escrita do paragrafo-padrdo e de textos

dissertativos mais longos:

® O que quero dizer sobre o tema?

® Quais sdo as ideias e argumentos que sustentarao meu ponto de vista?
® Sera necessario consultar outras fontes?

® Como farei a conclusao?

® Por que estou escrevendo?

® Quais informactes quero relatar ao leitor? Por qué?

® Qual a melhor forma de organizar meu texto?

® Como fundamentar meus argumentos, de forma fluida?
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® Ao reler o texto, consigo observar a clareza, simplicidade, concisao, precisao,

coeréncia, coesao e ritmo?

Os autores lembram que “se a redac¢do ndo estiver boa, entdo pode
esquecer: ele sera abandonado rapidamente pelo leitor” (MOURA;
MOURA, 2017, p. 12). Assim, a titulo de exemplo, decidimos sistematizar
um paragrafo-padrado desenvolvido logo apés a exposi¢do de uma oficina.
O paragrafo argumentativo padrao foi produzido, coletivamente, por
estudantes do segundo periodo do curso de Historia da UFT de Araguaina,
com a mediacdo da professora da disciplina e seus tutores do PADI.

A proposta foi elaborar uma sintese da leitura do texto A construgéo
escolar das diferencas, da autora Guacira Lopes Louro. Neste, a autora
defende o argumento de que a escola, para além de reproduzir as
desigualdades de género, ela também é produtora desses estigmas. Ap6s a
conclusio do paragrafo-padrdo, permaneceram as seguintes

consideragoes:

A escola produz distingdes que segregam estudantes, hierarquizam sujeitos e
constroem desigualdades de género e orientagdes sexuais. O processo de
ensino e de aprendizagem institui os binarismos sociais por meio de conceitos
dogmatizados, transmitidos pela linguagem em discursos que podem ser
sexistas, homofdbicos e/ou racistas. Somado a isso, a partir do curriculo
escolar, normas padronizam individuos, estigmatizando-os, ou seja,
construindo, ocultando e negando as diferencas. Portanto, o desafio esta posto:
o ensino de Histéria tem a possibilidade de criar os mecanismos para a

problematizacio da conformidade do “natural”.?

No texto acima é possivel visualizar toda a estrutura de um

paragrafo-padrdo. Ha a apresentagdo da ideia central: “A escola produz

? Paragrafo-padrao coletivo elaborado na disciplina Tecnologia da Informagao e Comunicagao no Ensino de Histéria,
ministrada pela Profa. Roséria Helena Ruiz Nakashima, no semestre 2018.1.
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distingbes que segregam estudantes, hierarquizam sujeitos e constroem
desigualdades de género e orientacbes sexuais”. Aqui os autores deixam
claro que a ideia nucleo é que a escola segrega os estudantes. Para defender
esse ponto de vista, os subsequentes pontos sao chamados de primeiro e
segundo argumento. No 1°: “O processo de ensino e de aprendizagem
institui os binarismos sociais por meio de conceitos dogmatizados,
transmitidos pela linguagem em discursos que podem ser sexistas,
homofébicos e/ou racistas”. O 2° argumento: “Somado a isso, a partir do
curriculo escolar, normas padronizam individuos, estigmatizando-os, ou
seja, construindo, ocultando e negando as diferencas”. E, seguindo a
estrutura, termina com a conclusao das ideias: “Portanto, o desafio estd
posto: o ensino de Historia tem a possibilidade de criar os mecanismos
para a problematizacdo da conformidade do ‘natural’.

Um outro paragrafo-padrao, a titulo de exemplo, para compreensao

de sua estruturacao, foi citado por Moura e Moura (2017, p. 35):

O que significou a democracia até a TV ndo é mais a democracia da internet.
A grande Conquista do Ocidente foi a democracia com eleicio de
representantes e de projetos politicos para a gestdo publica. Hoje, isso ndo
basta mais, pois temos dispositivos que nos permitem ver em tempo real e
opinar sobre qualquer assunto. O politico hoje é muito mais o que ele deveria
ser, que é um funcionario pago pela sociedade para administrar o bem-estar
da sociedade. Antes, o cidaddo participava a quatro anos, e hoje é possivel
acompanhar o que acontece diariamente, em tempo real. (Massimo Di Felice,

revista e.)

A estrutura acima pode ser considerada um paragrafo-padrdo
exitoso. Entretanto, é possivel encontrar varios exemplos de paragrafos-
padrio, especialmente, em sites que se dedicam a oferta de sugestdes de

métodos de estudos e dicas de redacao.
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Entre praticas e experiéncias na sala de aula: contribuicées do paragrafo-
padrao

A realizagdo de oficinas, entre 2018 e 2019, nos ajudou a ressignificar
o sentimento de crescimento pessoal e profissional dos tutores que
participaram dessas experiéncias. Essas praticas também valorizaram
nossos esforcos construidos ao longo de varios periodos a frente, que
puderam ser socializadas durante as oficinas do paragrafo-padrdo do
PADI. Esses encontros deram destaque e fomentaram a discussao sobre a
importancia e concretude da comunicacao e da oralidade para o ambiente
académico.

Ler; escrever; interpretar; relacionar os conceitos no tempo e no
espago; aprimorar a escrita e a exposicao coerente de argumentos foram
alguns dos aprendizados que nds construimos nesses momentos de
interacdo com académicos/as durante as oficinas do paragrafo-padréao.
Para que pudéssemos melhor evidenciar a importancia dessas questoes,
decidimos coletar algumas narrativas de estudantes que vivenciaram, em
dadas temporalidades e contextos de disciplinas e de oficinas do paragrafo-
padrao.

O primeiro relato evidencia a importancia e os beneficios da
aprendizagem proporcionado pelo método de estudo, baseado no discurso
das trajetérias de dificuldades inerentes a desde os processos que
antecedem a entrada na universidade, até primeiros momentos no

ambiente académico.

Durante todo o processo de ensino-aprendizagem nos é cobrado o
aprimoramento da escrita e mais que isso conseguirmos ter um bom poder de
sintese e manter ao longo do texto coeréncia e coesdo. Somos “treinados” para
isso, passar no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) com a temivel
redacdo e até ao chegarmos na faculdade ainda ficamos inseguros no processo

de escrita. Nesse sentido, quando conheci o paragrafo-padrao em oficinas
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ministradas por académicos bolsistas do PADI (Programa de Apoio ao Discente
Ingressante) e também por mim, quando fui tutora do Padi em 2018, pude
reanalisar e aprimorar minha escrita, pois expor argumentos, defendé-los e
dar coeréncia e coesdo tudo em um parégrafo é extremamente desafiador. Por
isso, aprender o paragrafo-padrdo foi de suma importancia ao longo da

graduacao e ndo tenho dtvidas que o sera durante a vida (FERREIRA, 2020).3

Destacamos que a coeréncia textual envolve relagdes de sentido e de
organizacdo da redagdo do paragrafo, com destaque para a conectividade
e consisténcia das ideias, bem como a continuidade, dando fluidez ao texto,

pois:

(...) como bem afirma a linguista Lucilia Garcez, “Um texto ndo é uma simples
justaposicao de frases corretas, uma ap6s a outra. Exige um entrelacamento
rigoroso das idéias que estdo sendo expostas para que o leitor nao se perca e
consiga interpreté-lo corretamente” (...). A coeréncia se da a partir de uma
relagdo légica entre as ideias, em um pensamento progressivamente

construido (MOURA; MOURA, 2017, p. 96).

Dessa forma, o segundo relato versa sobre as peculiaridades da
estrutura do pardgrafo-padrao, tida como um alicerce primordial para a
conducédo de uma boa logica argumentativa e exercicio do uso da norma
padrdo da Lingua Portuguesa, ora para sujeitos que vao elaborar, ora para

0s que vao ler ou avaliar um texto:

[O paragrafo-padrao] Quando nos apresentado durante a graduagio em
Licenciatura Plena em Histéria, nunca imaginei que seria o método
fundamental para o meu ingresso no mestrado. Estrutura essa a qual iniciei a
redacdo dissertativa, o que foi primordial para o amplo entendimento para
quem leu e a corrigiu. Assim, com tépico frasal ou frase-ntcleo, contendo a

sintese da ideia central. Um desenvolvimento comentado, exemplificado e

3 Adeline de Nazaré Martins da Silva Ferreira (Académica do Curso de Histdria, ingressante no semestre 2016.2).
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ampliado com o topico frasal. A concluséo fechando e arrematando a ideia. Foi
de suma importancia para o norteamento da escrita. Portanto, o desempenho
da escrita ndo se resume s6 em boas leituras, mas também na estrutura com

o qual inicia, desenvolve e conclui um bom texto (ARAU]O, 2020).4

Outrossim, cabe salientar que as oficinas realizadas ndo apenas
foram direcionadas ao ensino de Histéria da UFT, mas o método de escrita
também repercutiu para outros cursos de licenciatura. Foi o caso do curso
de Biologia, na qual uma docente, ao se interessar pelas aplicabilidades do
paragrafo-padrao, prop0s a realizacdo da oficina aos tutores do PADI do
referido curso, para que os mesmos pudessem apresenta-lo aos estudantes
ingressos do primeiro e segundo periodo. Essa experiéncia demonstrou o
quao proveitoso e emancipador é a utilizacdo dessas metodologias de
escrita e melhoramento das ideias na educagdo em seu sentido mais geral,
nao se limitando somente a uma area de conhecimento.

Considerando isso, seria pertinente dizermos que a organizacao, o
desenvolvimento da sintese textual sao também habilidades possiveis de
se aprenderem com a imersao no “mundo” do paragrafo-padrado, sempre
levando em conta todas as especificidades e contexto educacional
determinados publicos estdo inseridos. Sdo essas e demais questdes que
sdo apontadas na terceira narrativa de um discente que também
experienciou a imersdo ao método de estudo para aprofundamento néo s6

da consciéncia histérica, mas também das demais ciéncias.

A producao de textos é um processo que requer leitura, organizacio, tempo e
também técnicas que possibilitem uma escrita eficiente. O estudo, a
aprendizagem e a pratica do pardgrafo-padrdo permite que aquele/a que
escreve consiga organizar, em um paragrafo, suas ideias de maneira clara,

interligadas e objetivas. Ademais, é um exercicio de desenvolvimento da

4 Alberto Gomes de Aratjo (Egresso do Curso de Histéria, diplomado em 2018. Atualmente é académico do Programa
de Pés-Graduacao em Estudos de Cultura e Territério - PPGCULT/UFT Araguaina).
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habilidade de sintese textual de forma compreensivel. Portanto, observa-se
que, por meio do paragrafo-padrao, ao qual, inclusive, encaixa-se o paragrafo
aqui em questdo, a produgao textual, que é um processo temido por muitos/as,

pode ser mais facil, enriquecedor e prazeroso (LIMA, 2020).5

Acreditamos na busca incessante de técnicas e de métodos de ensino
que permitam o aprimoramento da aprendizagem durante os anos
vindouros de estudos que ja passamos e que ainda iremos passar. O
paragrafo-padrao é mais um método que vem nos auxiliando na escrita,
na organizacdo das ideias e, sobretudo, no desenvolvimento pratico de
habilidades de fazer sinteses coesas e coerentes.

A estrutura do pardgrafo-padrdo permite, ainda que de forma
sintética, saber estruturar bem nossos argumentos, nossas ideias, aquilo
que pretendemos defender. Portanto, quem consegue escrever um bom
paragrafo, ja conseguiu dar passos importantes, rumo a produgdo de um
texto dissertativo qualitativo, exercitando as habilidades de ordem

superior, por exemplo, analise, comparacdo, sintese e argumentacao.
Consideragoes finais

A proposta deste capitulo foi tecer algumas reflexdes sobre as
experiéncias com as oficinas de paragrafo-padrdo, desenvolvidas por
tutores integrantes do Programa de Apoio ao Discente Ingressante (PADI).
As oficinas foram realizadas, sobretudo, em turmas de académicos/as
ingressantes do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal
do Tocantins (UFT).

O paragrafo-padrao, no decorrer do tempo, tornou-se um método de
estudo adotado e que obteve reconhecimento por parte da comunidade

académica e do professorado. Logo, a pratica das oficinas se repercutiram

5 Fernando Sousa Lima (Académico do Curso de Histéria, ingressante no semestre 2017/2).
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positivamente, estendendo-se para os demais estagios de formagao no
ensino superior, colaborando para aprimorar as praticas de organizacao
textual; de fluidez na sequéncia factual e/ou tematica; e de técnicas
argumentativas, pautadas na precisao, concisdo, coeréncia e coesdo.

Nos paragrafos destinados as consideragoes finais, salientamos a
importincia e a pertinéncia das contribuicoes das oficinas do paragrafo-
padrdo que, utilizadas de maneira consistente, como um dos possiveis
métodos de estudos, torna-se uma estratégia enriquecedora, capaz de
fomentar as habilidades argumentativas dos ingressantes, explorando
com maior precisdo as ideias abordadas em um determinado contetdo,
por determinado conjunto de autores/as.

Salientamos, que ndo ha um modelo Gnico de paragrafo-padrdo, nem
uma extensdo predefinida a ser seguida. Entretanto, destacamos que
paragrafos muito longos podem comprometer a leitura, assustando alguns
leitores. Ratificamos que a escrita do paragrafo-padrdo se consolida com
uma frase de introdugao (tépico frasal); normalmente duas ou trés frases
de desenvolvimento e uma de conclusio, visando a consisténcia e a sintese
de ideias defendidas por quem escreve. Pelas experiéncias vivéncias nos
componentes curriculares supracitados e no PADI, consideramos que se
trata de um recurso que contribui para exercitar importantes habilidades
de leitura, interpretacgo, escrita e reescrita de textos académicos.

No que se refere aos beneficios para ostutores/as doPADI que visa se
tornar uma das medidas de permanéncia e embate as desigualdades
socioespaciais e socioecondmicas, percebemos que o Programa , em
consonancia a realizagao de oficinas do paragrafo-padrao aos académicos
ingressantes, facilitaram sobremaneira na lida e na configuracdes do
cotidiano das aulas de Histéria, pois os participantes do PADI auxiliaram
na didatica e planejamento dos contetidos edurante as tutorias nas aulas,

sobretudo as disciplinas de Metodologia do Trabalho Cientifico e Didética,
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caracterizadas pela importancia dos saberes pedagogicos para a formacgao
de futuros profissionais da educagao.

E observavel, nas narrativas que obtivemos de trés estudantes que
conheceram e se beneficiaram da estratégia do pardgrafo-padrao, e
também por demais graduandos do curso de licenciatura, que as oficinas
foram assimiladas e tornaram-se importantes para a consolidacdo de um
método de estudo, capaz de auxiliar na compreensado dos argumentos dos
autores nos textos propostos, bem como sistematizar essas ideias e

expressoes em uma producdo textual.
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O uso dos mapas conceituais no ensino de historia:
alguns apontamentos !

Gabriel Queiroz dos Santos
Rosdria Helena Ruiz Nakashima

Introducao

O ensino de Histéria se constitui como uma peca fundamental para
que alunos e alunas compreendam o valor, o sentido e os porqués de sua
propria histéria, ao propiciar a avaliagdo e a compreensao dos diferentes
“olhares” sobre a sua propria identidade, enquanto sujeitos sdcio-
histéricos. Esse movimento faz com que se permitam, a partir de uma
diversidade de perspectivas sociais, encontrarem-se consigo, com sua
histéria de vida e sua cultura, constituindo-se como um agente da Histéria.

Por isso, compreender, interpretar, analisar, comparar, representar,
sintetizar, argumentar sido algumas habilidades de ordem superior que
devem ser aprendidas e desenvolvidas, ao longo da escolarizacdo dos
individuos, e no componente curricular de Histéria, encontram terreno
fértil para sua mobilizacio efetiva.

Ao refletir sobre o processo educacional, a negacdo dos
conhecimentos prévios e de suas experiéncias vividas, que, sumariamente,
é marca do sujeito em sua construgdo, sdo alguns dos obstaculos que
ocasionam o distanciamento do/a estudante dessas habilidades, bem como
da assimilagdo dos conteidos e das possibilidades de realizacdo da

aprendizagem significativa. Segundo David Ausubel:

! Este capitulo faz parte dos estudos empreendidos durante a pesquisa de Iniciagao Cientifica, em desenvolvimento,
intitulada “O uso de mapas conceituais: em busca da préaxis na Didatica”.
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(..) 0 conhecimento ¢é significativo por definicio. E o produto significativo de
um processo psicoldgico cognitivo (“saber”) que envolve a interacgio entre
ideias “logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores
(“ancoradas”) relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou
estrutura dos conhecimentos deste) e o “mecanismo” mental do mesmo para
aprender de forma significativa ou para adquirir e reter conhecimentos

(AUSUBEL, 2002 Apud ALEGRO, 2008, p. 23).

Logo, no componente curricular de Histéria, aprender
significativamente corresponde a agao de suprimir a memorizacio, a fim
de privilegiar a percepgao e a interpretagio da realidade que os rodeiam.
Ao elaborar esses elementos, em conjunto com os alunos, os professores
podem estabelecer “pontes” na relacdo ensino-aprendizagem, pois
compreendem que a Histéria estd sempre em processo de construgdo e
que hd uma participagao direta ou indiretamente em sua constituicao.

Para fundamentar essa discussdo, Alegro (2008) constata que a
valorizacdo do conhecimento, construido social e culturalmente, é
percebida como passo fundamental para o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa, em especial, quando é relacionada aos
conceitos histéricos, uma vez que servird como referencial para que o/a
estudante desenvolvam sua consciéncia, enquanto sujeito histérico; um
protagonista pertencente a sociedade.

Para isso, o conhecimento prévio foi caracterizado como ideias,
proposicoes, principios e fatos (ALEGRO, 2008), importantes elementos
para que se desenvolvamuma aprendizagem significativa. Nesse processo
nao se descartam os saberes “trazidos” de seu convivio social, pois sao
essenciais para que ocorra a “reinterpretacdo” de conceitos e,

consequentemente, a modificagdo da estrutura cognitiva do sujeito.
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Sob este prisma, Godoy (2017) defende que o ensino e a
aprendizagem pressupdem a observacado, o estudo e a reflexdo sobre os
contetdos discutidos durante a aula. Em outras palavras, é na interagao
dos saberes, ja previamente construidos, e na relacdo com os novos que
sdo assimilados, sera possivel desenvolver uma aprendizagem
significativa. Para isso, destaca-se a ressignificacdo dos saberes, a partir
dos conhecimentos prévios, podendo (re)construir novos conhecimentos.

Sob o mesmo ponto de vista, concebendo a Hist6ria como um campo
que se propde investigar, questionar e dar possiveis explicacbes as
demandas sociais, Santos (2018) diz que, em muitos casos, os estudantes
lidam na escola com conhecimentos descontextualizados, o que dificulta a
aplicacao em situacbes reais, uma vez que nao conseguem relacionar os
conhecimentos com o seu cotidiano. Ela afirma que os estudantes

precisam:

(...) compreender que os conceitos histéricos possuem varios significados e
que podem ser analisados de acordo com o ponto de vista de cada investigador
e podem ser utilizados de varias maneiras para estudo de acordo com os

interesses demandados por diferentes grupos sociais (SANTOS, 2018, p.7).

A partir dessas consideragbes, o Mapa Conceitual pode ser um
recurso didatico-pedagédgico que auxilia no desenvolvimento do
conhecimento histérico. Assim, este capitulo propde fazer uma breve
revisio de estudos sobre o tema, buscando identificar quais suas
potencialidades para/no o ensino de Histéria. Por isso, para esta revisao,
utilizamos, como filtro, publicacdes dos dltimos cinco anos e as palavras-
chave “mapas conceituais” e “ensino de Histdria” no Google Académico e
na Biblioteca de Teses e Disserta¢des do Instituto Brasileiro de Informacao
em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e localizamos trés artigos, uma

monografia, uma dissertagdo e uma tese que subsidiaram esta discussao.
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Mapa Conceitual: algumas caracteristicas

A ideia de Mapa Conceitual foi desenvolvida por Joseph Novak® em
1970, com o objetivo de tentar explicar e, consequentemente, construir
novas formas de promover a constru¢do do conhecimento. Tem como
ponto de partida, a valorizacdo do conhecimento prévio, como articulador
fundamental para a modificacio da estrutura cognitiva do sujeito, quando
este se defronta com um novo conhecimento. Além disso, Novak (2010)
compreende que o conhecimento é desenvolvido a partir de uma
hierarquia de conceitos/ideias.

Para Novak e Cafias (2010, p.10), 0s “mapas conceituais sdo
ferramentas graficas para a organizagio e representacio do
conhecimento. Eles incluem conceitos, geralmente dentro de circulos ou
quadros, e relagdes entre conceitos, que sao indicadas por linhas que os
interligam” (Figura 1).

Ainda segundos os autores, a elaboracdo dos mapas pode ser por
meio de Post-itsafixados no caderno, quadro branco ou produzido a méo.
Contudo, de forma mais pratica e por meio tecnolégico, é possivel utilizar
o Cmaptools, queé um software desenvolvido pela Universidade de West

Florida, sob orientacado de Alberto J. Caiias.

2 Joseph Donald Novak (nascido em 1932) é professor emérito na Cornell University e Pesquisador Sénior no Institut
for Human& Machine Cognition (IHMC). E conhecido mundialmente pelo desenvolvimento da teoria do mapa
conceitual na década de 1970.
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Figura 1: Exemplo da estrutura de um mapa conceitual. (Fonte: Significados.com.br)

Mapa Conceitual
€ composto de identifica
& composto de
Frases Relacio-
ligadas namenios

Conceitos Am/

O softwareCmapTools é dedicado a elaboracdo dos mapas
conceituais, possuindo diversos recursos em sua composicao, tais como: a
escolha das cores, espagos para elaborar os conceitos e fazer as ligacdes
necessarias para a compreensdo do mapa, além de propiciar um espago
colaborativo para que compartilhem o conhecimento elaborado em

grupos, ou que:

(...) permite que individuos em uma mesma sala ou em qualquer parte do
mundo trabalhem juntos em um mapa, sendo que os ele pode ser elaborado
de forma sincronica ou assincrona, de acordo com a disponibilidade de quem

o esteja fazendo (NOVAK; CANAS, 2010, p. 16).

O Cmaptools, portanto, contribui para a organizacido das ideias, de
forma simétrica ou assimétrica, tendo uma tnica finalidade, ajudar na
construgdo do conhecimento por meio dos mapas conceituais.

A partir dessa conceituacdo, é importante compreender algumas
caracteristicas do mapa conceitual, cunhadas por Novak e Cands. A
primeira se desenvolve a partir do momento de elabora-lo, pois auxilia na

sistematizacdo de novas ideias, sempre recorrendo ao processo de
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hierarquizacdo dos conceitos. A segunda caracteristica se da aos conceitos
que sao ligados por uma linha (Figura 1), que tem por objetivo estabelecer
sentido as ideias formadas, chamadas de unidades semanticas ou unidades
de sentido.

Posteriormente, as ligagdes cruzadas sao possibilidades de
estabelecer sentidos ao que se estd compreendendo e interpretando.Isto é,
as linhas contribuem para unir os significados de um conceito a outro, com
a premissa de elaborar um novo sentido. Por fim, uma das possibilidades
inclui a nocao de que o mapa conceitual pode ser desenvolvido a partir de
uma hierarquia de ideias, “com os conceitos mais inclusivos e gerais no
topo e os mais especificos e menos gerais dispostos hierarquicamente
abaixo” (NOVAK; CANAS, 2010, p. 10).

Para exemplificar com mais precisdo, Lima (2001) elabora uma

sintese dos elementos fundamentais do mapa conceitual:

(...) 0 conceito, a proposicao e o conectivo. Suas caracteristicas proprias sao:
a) selecdo: eles sdo sintese que contém o mais significativo de uma mensagem,
tema ou texto; b) impacto visual: um bom mapa conceitual é conciso e mostra
as relagdes entre ideias principais de um modo simples e vistoso (LIMA, 2001,

p-173).

Teoricamente, para Novak e Cands (2010),trés aspectos sao
importantes para compreender a fundamentacdo do Mapa Conceitual: (1)
o contetdo que deverd ser apreendido, tem que apresentar uma
linguagem clara, com exemplos relacionaveis e, estar conectado com os
conhecimentos anteriores. (2) os/as estudantes precisam ter um
conhecimento anterior relevante, cabendo ao professor/orientador ter os
devidos cuidados com o desenvolvimento dos quadros conceituais. (3) A

motivagdo de aprender significamente deve vir primeiramente dos
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estudantes. Aprender e ndo memorizar, apenas, depende de como o

conhecimento passa a ser priorizado.

O Mapa Conceitual no ensino de histéria

Segundo Circe Bittercourt (2018), o ensino de Histéria passa por uma
sucessdo de transformagdes em que, por muito tempo, se caracterizou
como um ensino embasado na supervalorizacdo dos ideérios cristdos e da
origem europeia, ndo tendo espaco para evidenciar, por exemplo, a
diversidade cultural do Brasil. Entretanto, ocasionado por demandas
sociais que questionaram a auséncia de outras vozes que também
colaboraram para a formac&o do pais, ha um rompimento com esse antigo
paradigma e nasce uma “nova” disciplina de Histéria.

Na esteira dessas transformacdes, o processo de ensino-
aprendizagem se apresenta como um desafio enfrentado todos os dias,
fazendo com que professores e professoras busquem se reinventar, em
busca de articulagbes com o campo da Didatica. A busca por métodos e
técnicas de estudos nos fazem enveredar pelas multiplas funcionalidades
do Mapa Conceitual, que tem a potencialidade de instigar os/as estudantes
em sua autonomia para construir o conhecimento, bem como aprender a
selecionar os conceitos/ideias de acordo com os seus sentidos.

Segundo Alegro (2008), o mapa conceitual apresenta condices
favoraveis que possibilitam a externalizacdo do conhecimento prévio e

afirma:

A elaboragdo de um mapa conceitual requer orientacdo e acompanhamento
dos alunos, visto tratar-se de procedimento complexo, cujo contetido é
expresso por conceitos, conectivos, proposicdes e exemplos, e pelo préprio

desenho que resulta da sua organizagio (ALEGRO, 2008, p.78).
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Ainda na visdo de Alegro (2008), ao citar Novak e Canas, relata a

existéncia de trés ideias relacionadas a construgio dos mapas conceituais:

Em primeiro lugar, Ausubel concebe o desenvolvimento de novas
aprendizagens como construgdes a partir de conceitos relevantes e
proposicoes ja presentes numa estrutura de conhecimentos do sujeito. Em
segundo, vé a estrutura cognitiva como organizagdo hierarquica, com os
conceitos mais gerais, mais inclusivos, ocupando os niveis mais elevados na
hierarquia, e os conceitos mais especificos, mais ou menos inclusivos,
incorporados pelos conceitos mais gerais. Em terceiro lugar, quando a
aprendizagem significativa ocorre, os relacionamentos entre conceitos
tornam-se mais explicitos, mais precisos e melhor integrados com outros

conceitos e proposicdes (NOVAK; CANAS, 2006 Apud ALEGRO, 2008, p.49).

Por isso, 0 mapa conceitual apresenta a fungdo de representar o
entendimento dos estudantes sobre um tema/contetido, ao passo que pode
facilitar a construcdo do conhecimento. Outro fator importante, é que
Novak ao formular o Mapa Conceitual, desenvolve os diagramas, parte
essencial na hora de hierarquizar® as ideias, os conceitos. Isto é, “a
estrutura hierdrquica de uma érea especifica de conhecimento também
depende do contexto no qual o conhecimento estd sendo aplicado”
(NOVAK; CANAS, 2010, p.10).

O mapa abaixo (Figura 2) apresenta um resumo, no formato de Mapa
Conceitual, elaborado a luz das definigoes de Novak e Canas, encontradas

no artigo “A teoria subjacente aos mapas conceituais e como elabora-los e

usé-los”.

3 Ao dizer hierarquizar as ideias, compreendemos que nao deve ser vista como uma hierarquizacao de saberes, pelo
contrario, esse processo valida todos os conhecimentos, sendo eles importantes para se desenvolver um novo
conhecimento (NOVAK; CANAS,2010).
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Figura 2: Sintese sobre o conceito de mapa conceitual (Dados da pesquisa, 2019).

precursor-

Joseph Novak em 1970 fundamentacéo téorica

Teoria da Assimilagao
de Ausubel

propds ha

incorporacd@o de dados significativos
assimilagdo de exteriorizacao de saberes das experiéncias
novos conceitos ja experienciados ‘

\] localizados
possibilitando l

(estrutura cognitiva do sujeitoJ

construgdo de novos conhecimentos J
formada

b : —
novos conceitos conceitos preexistentes
Ensino de Historia

representados

produz

compreensdo de
conceitos histéricos hssodados mapas conceituais

Compreendem-se as dificuldades dos/as estudantes em assimilar a
importancia dos conceitos histéricos para entender o cenario social vivido
no presente. Santos (2018) apresenta que na disciplina de Histéria, os
professores sentem dificuldade em fazer com que os estudantes consigam
estabelecer relagdes de sua realidade com os contetdos histéricos. Dessa
forma, para que se supere esse problema, propde que os professores
assumam uma metodologia investigativa, cujo objetivo é fazer com que os
estudantes sejam os atores principais de seu conhecimento, que produzam
problematicas e busquem, por si sd, respostas. Por isso, os estudantes
precisam “compreender que os conceitos histéricos possuem varios
significados e que podem ser analisados de acordo com o ponto de vista de
cada investigador e podem ser utilizados de véarias maneiras para estude
de acordo com os interesses demandados por diferentes grupos sociais”
(SANTOS, 2018, p.7).

Santos (2018) articula duas formas para que os estudantes consigam

assimilar os conceitos histéricos:
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(...) a primeira, (...) eles compreendem os conceitos histéricos a partir das
caracteristicas mais concretas sobre as mais abstratas, ou seja, conceitos que
j& possuem um estudo tedrico e que por isso ofertam confianga aos aprendizes

para continuar suas investigacoes (SANTOS, 2018, p.8).

“«A4

A segunda forma, “é estabelecer uma conexdo dos conceitos
histéricos, que estdao sendo estudados, com o mundo real (...). Sendo
assim, trazer para a sala de aula problema de carater social e mundial
contextualizando com o cotidiano do estudante” (SANTOS, 2018, p. 9).

Nesse sentido, existe a valorizacdo do conhecimento prévio como
possibilidade de estabelecer uma relagdo com os novos conhecimentos
que, quando relacionados como cotidiano, proporcionam a construcao de
novos saberes, além da descoberta de novas areas de conhecimentos.

Nessa mesma linha de raciocinio, Chantie (2015) afirma que os ma-
pas conceituais “sdo diagramas usados para representar o conhecimento
de alguém sobre um determinado assunto. Esse conhecimento pode ser
verificado a partir das ideias essenciais (basicas) e das relagdes que a pes-
soa estabelece entre os conceitos e seus usos (p. 3353). Por fim, considera
que “a utilizagdo do mapa conceitual como importante ferramenta para
indicar o conhecimento prévio do aluno, assim como, para sinalizar carac-
teristicas do seu meio social” (p. 3354).

Para se concretizar essas ideias, Lima (2001) apresenta quais etapas
sdo fundamentais para a elaboragdo do Mapa Conceitual pelo/a estudante,
a saber: (1) Estudo do contetido sobre o tema proposto; (2) Desenvolvi-
mento de projetos pelos aprendizes; (3) Resumo do conteido para a
retirada dos conceitos que tenham correlacdes; (4) Apresentacdo das eta-
pas da criacdo de um mapa conceitual pelo professor aos aprendizes; (5)
Criar a pergunta focal para iniciar a construcdao do Mapa e (6) Experi-

mento da construgao do mapa pelo aprendiz utilizando o programa (2001,

p- 29).
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Além de contribuir para a constru¢do de uma nocéo que privilegia os
conceitos histéricos, como condicdo de “entender” a realidade, o Mapa
Conceitual também apresenta a fun¢do de avaliagio dentro de uma
perspectiva formativa. Na visao de Lima (2001), 0 mapa conceitual pode
se tornar um importante instrumento de avaliagio dentro de uma
perspectiva formativa, ao cumprir uma série de quesitos: fornecer dados
para orientar; a acdo daquele que aplica; colocar-se a servico da
aprendizagem, e servir de fonte de informacao para o/a professor/a sobre
as principais dificuldades encontradas pelos alunos. Assim, o mapa

conceitual:

(...) coloca-se mais como um instrumento de “armacgido” de uma série de
informagdes trabalhadas, tornando possivel a visualizagdo do processo de
transformagdo conceitual pelo qual, provavelmente o aprendiz estara
passando e o qual a professora ou professor estara procurando garantir (LIMA,

2001, p.76).

Nesse sentido, Godoy (2017) refor¢a o poder formativo do uso do
mapa conceitual, seja para o professor quanto para os/as estudantes, uma
vez que promove “experiéncias educativas que provocam a reflexao e
compreensdo de conceitos ainda em construcao (p. 5). Além disso, a autora
reforca que os/as estudantes podem usar o mapa conceitual como um
instrumento de estudo, pois permite que organizem suas reflexdes através
de novas informagdes construidas em relacdo a um novo assunto.

Outrossim, o mapa conceitual possibilita o professor fazer uma série
de andlises de cunho avaliativo, a fim de entender como estd o andamento
das atividades. Segundo Lima (2001), essa anlise se desenvolve de forma
gradativa, ou seja, a avaliagdo nao é realizada apenas no final do trabalho,
mas durante todo o processo da realizacao da atividade, possibilitando que

o/a professor/a orientem os/as estudantes na mobilizacdo dos
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conhecimentos prévios. Partindo dessa logica, Lima (2001) reforca um
ponto importante nesse processo de avaliacdo, isto é, a consideracdo do

que é certo e errado:

[Por isso] 0 mapa ndo pode ser classificado de acordo com a construcao do
aprendiz, sendo certo ou errado, pois a sua estrutura depende da forma que
seu criador escolheu. Porém, o que deve ser avaliado como certo ou errado é

o que o aprendiz aprendeu sobre o contetdo estruturado (LIMA, 2001, p.31).

Em resumo, o mapa conceitual é um recurso didatico-pedagogico
flexivel, pois quem toma a decisdo de sua estruturacdo é o estudante,
porém cabe ao professor apreciar o contetido, em didlogo com seu autor,

como um dos principais critérios de avaliagao.
Consideragoes finais

No universo da educagido, o empenho na investigagao e aplicacdo
métodos/técnicas de estudos que se aproximem e despertem, cada vez
mais, os/as estudantes, com o gosto em aprender, faz com que o uso dos
mapas conceituais seja uma ferramenta a ser consideradanos
planejamentos de ensino e de aprendizagem.

No ensino de Histéria, o mapa conceitual ajuda o estudante a
formular, a partir de ligagdes, novos sentidos e diferentes significados que
0s conceitos apresentam, permitindo que organize suas reflexdes por meio
das novas informacOes assimiladas sobre um assunto estudado.
Consideramos que, a partir da organizagio e da representacao, o aprender
ganha sentido e significado, uma vez que o estudante percebe que, a partir
da selegdo, compreensdo, interpretacao, assimilacio e progressio de
ideias, o mesmo consegue aprender, deixando de lado a ideia de

memorizar fatos e contetido da Histoéria.
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O Mapa Conceitual também é considerado por diversos autores como
um recurso formativo, isto é, também ¢é valido para se avaliar toda a
progressdo dos estudantes durante o processo de elaboragdo dos mapas.
Cabe ao professor, criar as oportunidades para evidenciar os
conhecimentos prévios dos estudantes, pois esses sdo essenciais para a
assimilacao dos novos saberes. Portanto, é possivel que essas estratégias
didatico-pedagégicas despertem nos/nas estudantes o fascinio em poder,
por si s6, elaborar novos saberes, sem que seu repertério cultural seja

posto de lado.
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Oralidades, memorias e identidades no
ensino de historia ou daslembrancas de
idosos na “fabricacao” das histdrias locais

Bruno Silva
Anna Carolina de Abreu Coelho

O presente capitulo nasce em um café. Dirfamos, diante de um espaco
de sociabilidade. Conceito caro a filosofia de Habermas, tais ambientes no
século XVIII, pela perspectiva do autor, teriam sido fundamentais para
subtrair o poder do monarca e se discutir - via de regra debates
implementados por letrados - os aspectos politicos e culturais daquela
sociedade, ou seja, a do Antigo Regime (HABERMAS, 2003). No nosso
encontro desproposital na confeitaria refrescante debaixo do sol
escaldante da cidade de Xinguara, no sul do Pard, o bate-papo amistoso
tomou outro rumo, em pauta: a memoria. Ou seja, a lembranga dos idosos
daquela cidade. Se o rei perdera o poder de, verticalmente, estabelecer o
vocabulario politico frente aos locais de sociabilidades no periodo
Moderno; no nosso caso, também se percebe que a demanda socialse
antecipou a uma proposicao académica que, geralmente, se verte de
dentro para fora.

Naquele ambiente social, de ideias que trafegavam sem imposices
de ordem metddica, fomos levados a descobrir que memérias estavam se
esvaindo pelas frestas do tempo que se impunham desde a fundacio da
cidade. Fomos questionados por uma “guardia” da memoria, uma cidada

local,' sobre o que a universidade - os individuos que a compunham na

' Nosso agradecimento a Senhora Fatima Coutinho Assungao, uma das idealizadoras do Centro de Convivéncia de
Idosos da cidade de Xinguara, no sul do Para.
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verdade - poderia fazer para ndo deixar se esvairem as lembrangas.
Segundo nossa anfitria Xinguarense, idosos estavam morrendo sem
registrar suas histérias. A ela causava dor perceber que cada atatde
lacradondo encarcerava somente um corpo,mas também dores, sonhos,
alegrias, vivéncias e fragmentos de mosaicos que, aos olhos da nossa
entusiasta local, poderiam contar ou recontar a histéria dessa regido
amazonica.

Memoria e histéria, longe de serem sinénimos, conforme assevera
Pierre Nora (NORA, 1989), se intercambiavam facilmente na fala de nossa
interlocutora que nos propunha apresentar um local especial, um lugar no
qual - segundo essa admiravel senhora - ficarfamos face a face com um
celeiro de memorias, ainda vivas, preservadas em corpos que, marcados
pelo transcorrer dos anos, precisavam ser manejados e levados a tempos
distantes para que se registrasse as longas viagens, os percalcos para se
chegar no Sul do Pard e o papel que essas pessoas tiveram na construcao
da cidade de Xinguara. Nascia um projeto de extensdo? Poderiamos dizer
que sim. O espaco de acdo? O Centro de Convivéncia de Idosos da Cidade.
A missao? Ouvir aquelas pessoas e registrar em um livro as memdrias dos,
poderiamos dizer assim, chamados pioneiros; considerando claro que o
rigor metodolégico nos levaria a refletir, nofim das contas, a propria ideia
cristalizada de que esses individuos e suas agdes particulares fariam com
que pudessem ser considerados como povos desbravadores da regiao.

Entdo, a questdo da memoria se imbrica, neste caso, com a
identidade. As sociedades, cada vez mais, vem se interessando pelas
questoes concernentes as identidades. Os lagos de afinidade, as questdes
étnicas, religiosas, territoriais e nacionais - nesse momento
contemporaneo no qual a diluicdo das fronteiras e a fragilidade das
tradicoes tém se colocado de forma mais contundente - apontam para

construgdes identitarias que estdo tomando distintos espagos a todo
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tempo. O lugar de meméria que a cidada local comegou a construir em sua
mente estaria ligado com a légica do desbravador, daqueles que chegaram
no sul do Para e com “suor e sangue” domaram e construiram a cidade.
Ao considerar que “sdo lugares de memoria, com efeito nos trés sentidos
da palavra, material, simb6lico e funcional (NORA, 1989, p. 21)”,
poderiamos dizer que o caso do Centro de Convivéncia dos Idosos em
Xinguara teria a Gltima caracteristica, ou seja, um lugar com uma
funcionalidade de atender as demandas sociais dos mais velhos da regido,
mas que ao mesmo tempo foi se construindo como um objeto ritual, de
significagdo simbdlica, e local de salvaguarda da meméria que resgata a

histéria do municipio. Mas, ndo podemos perder de vista que

A memodria, por sua vez, nao deve ser vista apenas como repositorio de dados
do passado. Ao contrario, ela é forca ativa, dindmica, seletiva, que define o que
se deve esquecer e o0 que se deve lembrar do passado, e é também um
instrumento e um objeto de poder. A memoria nao é neutra e é recuperada
sempre em fun¢do das demandas do presente. Assim, falar de memoria
significa ter em mente uma relacio que envolve o passado, o presente e o

futuro (FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 108, 109).

Portanto, a identidade que se buscar construir, ao que parece diante
do pedido que nos foi feito, é aquela que se coaduna com a imigragao, com
a ideia de individuos ou grupos que deixaram suas terras e outras matrizes
identitarias para seconstruirem no sul do Para, ou seja, a reconstrucao
desse percurso sedaria através do escrutinio das memdrias dos
frequentadores do Centro de Convivéncia. E conforme assevera Rosa
Acevedo Marin, as cidades amazodnicas podem ser pensadas no contexto
dos processos de organizacoes de transportes;surgem da “civilizacdo dos
rios” e posteriormente da “civilizacgdo de estradas”; projetos de

modernizacio voltadospara a navegabilidade dos rios durante o século XIX
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e para ainstalacio de uma extensa infraestrutura viaria como base do
sistema de transporte rodoviario na segunda metade do século XX
(MARIN, 2004). Neste sentido, Xinguara é uma cidade advinda do
contexto da expansdo e da abertura de estradas na Amazonia, durante os
governos militares, sendo emancipada da cidade de Conceicao do Araguaia
no inicio da década de 1980, e formada por uma populacdo de migrantes
advindos de varias partes do pais.?

E nossa missao, enquanto historiadores, seria registrar essas
histoérias, essas lembrancas desse processo de chegada, desbravamento e
construcdo do municipio. O que nos foi demandando enquanto

degustdvamos um bom café foi isso: reconstruir os fragmentos de

memorias e, por conseguinte, a histéria de Xinguara. Contudo:

A memoria, essa operagao coletiva dos acontecimentos e das interpretagdes do
passado que se quer salvaguardar, se integra (...) em tentativas mais ou menos
conscientes de definir e de reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras
sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos,
igrejas, aldeias, regides, clds, familias, nacdes etc. A referéncia ao passado
serve para manter a coesdo dos grupos e das institui¢des que compdem uma
sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua complementaridade, mas
também suas oposicdes, irredutiveis. Manter a coesdo interna e defender as
fronteiras daquilo que um grupo tem em comum, em que se inclui o territério

(...), eis as duas fungoes essenciais da memoria comum (POLLAK, 1989).

Considerando a questdo das memérias como constructos do presente
e também que as identidades inventadas, via de regra, parecem ter mais
valor se forem forjadas sob a 6tica de uma possivel “elite letrada”local

(SILVA, 2016), ficou mais facil compreender a razdo de professores de

2 Conceigao do Araguaia surgiu a partir de uma missao dominicana nos fins do século XIX voltada para a pacificaco
e educacao indigena. No inicio do século XX, possuia uma economia pautada na extragao do caucho (outra arvore
que produz latex).
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histéria da recém-criada universidade federal’na regido terem sido
acionados para a invencao, através das lembrancas dos idosos do Centro
de Convivéncia, de uma identidade local. Nao que outras obras anteriores
ndo tivessem se debrucado sobre tal missdo e temética;* todavia, neste
momento nos era demandada uma nova genealogia dos tempos remotos
da fundacio da cidade. Os personagens ouvidos agora seriamos idosos,
nao qualquer um longevolocal e sim aqueles escolhidos entre tantos outros
do Centro de Convivéncia.

Quanto a metodologia, destacamos que a histéria oral“torna possivel:
uma diversidade de visdes de mundo e de relatos de experiéncias,
valorizam o registro da heterogeneidade do vivido, em detrimento de uma
homogeneidade que usualmente simplifica e distorce o mundo real, os
movimentos e os conflitos da histéria (DELGADO, 2013, p.28). Seguimos
os caminhos de Ecléa Bosi (1994) e Alisteir Thomson (1997) no trato com
os velhos, que é o de ouvir suas vozes e compreender seus
trajetos,partindo de suas experiéncias como migrantes que chegaram ao
sul do Parad nas décadas de 1970 e 1980, no contexto dos projetos do
governo federal para a integracio da Amazonia, a principio motivados pela
promessa de terras e oportunidades largamente propagandeadas na
imprensa.> Assim, se metodologicamente nos enveredamos pelos

caminhos da histéria oral, nao deixamos de considerar que:

3 A presenca de um campus universitario em Xinguara se iniciou em 2014, sendo o curso de Histéria o primeiro a
ser implantado. Assim, podemos pensar que as relacoes entre a universidade e a sociedade no entorno estao apenas
em uma fase inicial sendo que o projeto de extensao objeto deste artigo iniciou em 2018. Dessa forma, o Centro de
Convivéncia dos Idosos de Xinguara como um dos “lugares de memoéria” da regido, a partir desse contato mais
préximo entre a universidade e o servigo social de Xinguara, se tornou um espago importante para as praticas de
pesquisa, extensao e ensino relacionados ao curso de Historia.

4 C.f. a obra de Gerald Macedo: Raizes de Xinguara. Xinguara:Edigao do Autor, 2012.

5 A esse respeito hd uma producdo bastante consideravel, alguns titulos essenciais:FONTES; MALHEIROS;
MESQUITA, 2012. BRAGA, 2014. PETIT, Pere, 2003.SCHMINK; WOOD, 2012. HALL,1991. VELHO,1981.
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Métodos como esse impdem dilemas éticos que constituem verdadeiros
desafios para os historiadores orais. As entrevistas que exploram os meios
empregados por uma pessoa para se recordar de seu passado podem ser
gratificantes para o entrevistador, mas também podem ser perturbadoras ou
até prejudiciais para o entrevistado. Ao contrario do terapeuta, os
historiadores orais podem ndo estar por perto para juntar os pedagos da
memoria que foi desmantelada e que ja ndo é mais segura. Mesmo quando
feitas com grande cautela e sensibilidade, e partem da regra fundamental de
que o bem-estar do entrevistado sempre prevalece sobre os interesses da
pesquisa, as entrevistas que exploram a natureza e os processos de
rememoragao tornam menos precisos os limites do relacionamento na

Historia oral (FRISCH; HAMILTON; THOMSON, 2006, p.70).

Auscultar idosos, reconstituir memorias e fabricar identidades locais.
Parece-nos que essa foi a demanda vinda da sociedade. O que se espera de
n6s? Um livro, algo que aproxime - diante da sua leitura - o povo de
Xinguara das histérias de suas origens. Lembrancas de longevos que,
salvaguardadas, poderiam servir como uma espécie de enciclopédia
acessivel pelos mais jovens, nas ruas e nas escolas, por todos os cantdes da
regido do sul do Para. Poderiam as entrevistas nos levarem para outras
identidades além daquela que se quer forjar? As memdrias efetivamente
pavimentariam a desejada construgdo de uma histéria de Xinguara? Essas
sdo algumas das questdes que abordamos neste capitulo.

Por outro lado, ndo podemos perder de vista que um dos pedidos da
nossa anfitrid era que essas histdrias chegassem aos mais novos, as
criangas e jovens da cidade. E qual seria, pelo nosso ponto de vista, o lugar
mais adequado para se trabalhar o material advindo da nossa pesquisa?
As escolas do municipio. Ou seja, no fim das contas, como abordar as
oralidades, em sala de aula, destacando temas como migragdes e

identidades, a partir da nossa experiéncia com os idosos da regido? Vamos
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tentar delinear algumas possibilidades. E sim: é chegada a hora de sair do

café e ir para os testemunhos no Centro de Convivéncia dos Idosos.®

Memodrias convexas por trajetos diversos

Era uma quinta feira as nove horas da manhg, aos poucos os 6nibus
chegam e os passageiros descem compassadamente, de forma lenta. Em
contraste com o caminhar, as vozes sdo barulhentas e festivas, carregando
sotaques que indicam pessoas de diversas partes do Brasil, sio homens e
mulheres com idades entre sessenta e cem anos, sendo recebidos com
carinho pelos funcionarios do local e por um pequeno grupo de
historiadores que 14 estdo para o primeiro contato com esses sujeitosneste
local que, a partir daquele momento, seria tecido como“lugar de meméria”
(NORA, 1993); ou seja, o Centro de Convivéncia dos Idosos.

Lentamente, alguns idosos se dirigem as mesas onde sera servido o
café da manhd, um saldo aberto com mesas; outros vao para cadeiras
embaixo das arvores com suas sombras propicias ao relaxamento e a
conversa, que ficam préoximas de uma cozinha no fundo do terreno; outros
vao para o saldao decorado com um mural de fotos; as quintas é feita uma
oragdo seguida de forrd. Este foi o primeiro encontro de nossa equipe e
nossos primeiros relatos que fazem parte de um projetosobre a memoria
do Centro de Convivéncia de Xinguara.O local lembra um clube esportivo
e tem uma decoracdo de “casa de fazenda”; o espaco muito remete ao
rural, especialmente nas loucas de barro e nas panelas de ferro.Curiosos,
alguns idosos falam conosco, antes mesmo do projeto ser rapidamente

apresentado no saldo coberto, convidamos todos os que quisessem falarde

5 0 Centro de Convivéncia dos Idosos est4 voltado para atividades desportivas e recreativas de segunda a sexta,
sendo servidas varias refeicdes e sempre ha um momento para as oragoes. Os Idosos participam em especial dos
cursos de natacao, hidroginastica, futebol e volei, ha um espaco para as conversas e 0 jogo de cartas e domino. Existe
um grupo de musicos e outro de dangas paraenses que se apresentam em eventos na cidade. Nas quintas feiras as
atividades sao os jogos de domind e baralho e o saldo de dangas é aberto para o forro.
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suas lembrancas e memérias, indagamos o que eles gostariam que fosse
lembrado de suas vidas.O que contariam para os mais jovens?

De acordo com Alister Thomson, o testemunho oral e outras formas
de histérias de vida ajudam a entender a complexidade do processo de
imigracdo e a experiéncia dos migrantes, visibilizando como“politicas e
padroes repercutem nas vidas e nos relacionamentos dos migrantes
individualmente,das familias e das comunidades” (THOMSON, 2002, p.
345). Além das experiéncias é importante mencionar que a memoria,
principal fonte dos depoimentos orais, possui multiplas varidveis que
dialogam entre si revelando lembrancas, esquecimentos e ocultagdes de
uma memdria protetiva (DELGADO, 2010, p. 16).

Considerando essas especificidades da histéria oral,buscamos pensar
0 processo de imigra¢des na Amazonia,durante as décadas de 1970 e 1980,
bem como as possiveis construgdes de identidades locais, partindo das
memdrias de idosos associados ao Centro de Convivénciade Xinguara,
comecgando com a centenaria dona Zefinha.

Josefa Barbosa da Silva, Dona Zefinha, nasceu em 1919 na cidade de
Araripe no Cearad. Seu aniversario de cem anos foi comemorado com
grandes festividades no Centro de acolhimento. No dia de sua entrevista
estava um pouco cansada e timida, mas logo sentiu-se a vontade e
compartilhou suas lembrangas, quese referem principalmente a infancia
dificil quando vivia “caminhando e chorando pelas estradas”, todos os
irmaos morreram em uma semana.A maior parte de sua narrativa foi
destinada a esse tempo, o trabalho quesua familia fazia em sua infancia
como pastorear bodes,produzir a farinha de mucuna, uma raiz semelhante
a mandioca; ela aprendeu esse oficio com a avd e ensinou o método

pacientemente para nos:
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A minha av6 rapando aquelas cabecinhas de mandiocapra botar pra secar pra
quando chegar do servico com fome e arrumar e conzinhar as cabecinhas de
mandioca e pisava no pildo pra fazer a massa e fazer os paozinhos, pra dar pra
minha familia.E meu pai ja tavacansado de rancar a mandioca... mucuna. Mu-
cund, uma raiz. Mas a gente rapa ela, a mermamandioca. O que dava trabalho
ndo era a rapagem, era pisar pra lavar, nove aguas pra lavar aquela
massa.Tanto tem a de raiz, quanto tem a de cacho. A de cacho se pisar ela, tem
que torrar ela, ela estrala aquela casca, e tem o carocinho. Af ela estrala aquela
casca, a gente embrulha ela bem embrulhadinho, ai vai lavar aquela vagem até
soltar aquele [inaudivel]. Ai ela solta aquela casca e fica igual tapioca de man-
diocdo. Nao sei se vocés conhecem, né. Af lava aquela mandioca, e tira aquela
massa, ai a gente vira ela, af escorre aquela 4gua que fica assentado. Ai bota

outra, ai mexe, mexe ela. Ai meu pai ndo aguentou mais (SILVA, 2018).

Ceara é o espaco frequentemente rememorado, através dos
sonhos,“todo dia eu sonho[...], vou na casa que nasci” (SILVA, 2018). As
memorias das dificuldades vividas no passado sdo recorrentes: morte, dor
e trabalho arduo. Dona Zefinha veio com a familiapara o Pard motivada
pela “precisao”; era uma mulher experiente quando chegou em Xinguara,
tendo seis filhose inclusive netos.Nos disse que sua vinda ao Norte se

relacionava com:

Precisdo, tudo por isso. A gente ja ndo tem, mas o pouco que tem ainda quer
mais, entendeu? Nesse tempo eu ja estava mocinha. Quando eu vim pracé, pra
esse lugar, eu ja trazia seis fio. Trés ja foram. Meu filho mais véio morreu eu
ainda morava no Maranhao. Ai o terceiro morreu, mataram ele. Mataram aqui
na Santana. S tem dois vivos. Esses nasceram aqui. Eu ja tive quatro fio aqui-

nessa Xinguara (SILVA, 2018).

A vinda ao Paré, entdo, parece-nos relacionada com a “precisdo”, a
busca por novas oportunidades. A memoria de nossa entrevistada se deli-
neia a partir da origem, de onde ela sente saudade, do lugar do mucuna. A

experiéncia do sujeito, mesmo tendo vivenciado um tempo de violéncia no
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Paré - Josefa perdeu um de seus filhos em morte violenta na regiao -
aponta que este foi o espaco em que ela encontrou certa tranquilidade na
velhice, o Centro de Convivéncia dos Idosos foi descrito por ela com o lugar
onde “todo mundo gosta de mim” (SILVA, 2018).Mas ainda assim, na con-
tramao do que esperdvamos, a memoria que remonta as boas identidades
veio a tona considerando muito mais a época da vivéncia no Nordeste do
pais.

Dialogando com o exposto acima, nossa proxima entrevistada é
também nordestina.Amélia Roberto Gama, de 84 anos, cearense, nascida
na cidade de Crato, méae de 16 filhos, “dez home e seis mui¢”. Na entrevista
de Amélia percebemos que o Centro-oeste e a Amazonia foram os locais
escolhidos por sua familiaem busca deascensao social, pois segundo ela
“nordeste é lugar pra gente sofré”; assim ela primeiramente migrou para
Goias onde viveu por 20 anos,e depois para o Pard (GAMA, 2018).Amélia
veio ao Pard motivada por, segundo ela, “loucura de home” ou “por
amor”;acompanhando o marido. E ela enfatiza veio por paixao e que nao

voltaria a se casar ja que agora é viiva:

E loucura de homem, né? Que a pessoa quando tdem cima do marido ele pode
montar embaixo da terra que ela vai junto.Por amor! Estd com onze anos que
ele morreu.Ele morreu em Redencdo. (...) E nem quero mais. Nao... é que da
trabalho. E que é que se eu vivia feliz com o primeiro, que a pessoa nesse
mundo ndo pode ter duas chances né, tem que ser s6 uma. Eu falei: eu vivia
bem com meu marido, agora eu quero caso com outro que eu nao vou viver

bem? Vou deixar do jeito que ta. E ai eu vou morrer nessa (GAMA, 2018).

Amélia dedicou-se a familia e nunca “trabalhou em casa de
ninguém”; e viu uma grande parte do crescimentode Xinguara, para ela o
Norte “foi melhor (...). Compramos uma casinha no Itamaraty”, bairro da

cidade onde vive atualmente, comparando o lugar do passado com o atual
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ela menciona “hoje aqui estd uma cidade, se vocés vissem isso como
comegou (GAMA, 2018). Dessa forma, observamos que para a nossa
segunda entrevistada houve uma mudanca substancial na vida quando se
assentou nessa regido amazodnica. Entretanto, percebe-se que a identidade
presente na fala de dona Amélia ndo é Unica; ao contrario trata-se de
alguma coisa multifacetada. Carrega em si tracos do Nordeste, marcas do
Goias e estratos de tempos paraenses. Dificil falar de uma identidade.

Senhor Sebastidode 72 anos, nascido na cidade de Pitima no Espirito
Santo, veio com a familia para Xinguara por conta do trabalho em uma
madeireira. Sua gente era formada pela esposa e os filhos. Suas
lembrangas a todo tempo remontam para seu filho, morto ha vinte anos,
no dia 25 de fevereiro, de acidente de carro. Nosso convidado passeia,
rapidamente, entre o passado e o presente; das datas precisas do pretérito
aos dados sobre a cidade até o momento atual.

Ele nos relata que, quando chegou, havia diversas serrarias; eram
cerca de vinte e cinco. Estas teriam sido, segundo ele, importantes na re-
gido e que varios dos setores ou bairros de Xinguara, na época conhecida
como entroncamento do Xingu, foram nomeados em homenagem as ser-

rarias, a exemplo dos setores Selectas e Marajoara. Ele ressalta:

Quando nois chegou aqui, ndo sei se eu vou td enganado mas tinha uma base
de mil pessoas mais ou menos. Mil ou duas mil pessoas, chamava entronca-
mento do Xingu. A estrada que ia para Sao Felix do Xingu, ela ia até ali no
Carap0? Sabe onde é que é o Carap6? Daqui a 22 km. Ia até ali s6. Ai com o
tempo foi abrindo, movimentando mais gente né?! Aqui tinha, naquele tempo,
tinha umas 25 serrarias em Xinguara. Mais ou menos, de Xinguarinhapra ca
tinha. Até dentro de Xinguarinha tinha serraria. Aqui tinha a Marajoara, tem
até um livro que néis, que eu dei toda a dica, tudo mastigadinho, quantas ser-
rarias, o Raizes Eu dei as dicas (do livro). Nao digo que eu sou o primeiro,
mas de Serraria, quando eu cheguei aqui s6 tinha duas serrarias, ai foi mon-

tando vérias, Selecta (...) (PROLICIANO, 2018).
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Sebastido se remete a essa época como “o tempo do mogno”. Além da
Paranapard, trabalhou na Pera. Circulando entre varias ocupagoes dentro
da madeireira com a enxada, a foice, 0 machado e fazendo cerca. Depois
Sebastido dominou o uso das maquinas, com 24 anos sabia manejar trator
de pneu e colhedeira: “Uns falam colhedeira e outros ceifadeiras.Tirando
soja, trigo, arroz e milho, 14 no Parana. E aqui, trator de esteira ou skit e
carregadeira”. Aposentou-se com sessenta anos por doenga, e por nao ter
energia para um trabalho que exige demais do fisico: “trabalhei com eles,
ai depois eu nao dei conta mais, fiquei doente, aime encostaram eu”.

A identidade de Sebastido é multipla. Est4 no Sul do Pais e no Norte.
Se liga menos a perspectiva de fundador da cidade de Xinguara e mais ao
trabalho nas madeireiras. Sua participacdo no livro que conta a histéria da
cidade desde os primdrdios foi para mapear os trabalhos com a madeira.
Ao fim, foi a labuta que o moveu para a regido amazdnica; veio em missao
da empresa na qual estava ligado. E aqui foi ficando até os dias atuais.
Sempre que pode ele volta a regiao de origem no Sul do Brasil e, assim, se
observa que as identidades sdo bem fluidas e nédo caracteristicas de um
povo que desde o inicio se sentira como desbravador e construtor dessa
nova terra, de um novo espago. No geral, esses individuos circulavam bas-
tante. Xinguara, quase sempre, ndo é sequer o ponto original no qual se
instalam no Para.

Mas, pode-se ver evidéncias de que o discurso sobre a migracdo como
busca de oportunidades é uma constante. A mineira Iraci da Beraldo da
Silva, de 85 anos, risonha, sempre muito enfeitada e munida de lanches
com combinagdes inusitadas como sonho de doce de leite com ovo cozido,
quando indagada sobre o motivo de vir ao Para ela explica: “terra meu
filho”. A outra motiva¢do era acompanhar o marido que cagava ongas,

segundo ela “ele matou muita onga em Xinguara”; mas a vinda - pelo
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ponto de vista da nossa entrevistada - nao teria tido um desfecho muito
acertado. Os problemas doméstico e matrimonial influenciaram na

cristalizacdo da memoria:

Nois veio de O0nibus, naquele tempo nao tinha estrada pra ca. A Belém-Brasilia
era uma subidona. S6 tinha um carro na Belém-Brasilia naquele tempo, um
onibus, quandonois veio para o Pard.[...] uns quatro dias.(...) gente veio do
Parand para o Para.[...]Meu marido era matador de onca. Ele s¢ ficava atras
de onga. (...) Ele matou muita onga aqui, aqui em Xinguara. (...) Eu fui muito
sofrida. Baiano ndo é muito boa fita nao. (...) eu conheci ele no Parana. Chegou
da Bahia, entrou na minha vida, e acabou com a minha vida.(...) porque
quando a pessoa casa, ela tem que gostar. Nois ndo se gostava, entao como é

que se vivia bem? (SILVA, 2018).

O marido de Iraci era baiano e encontrou-se com ela no Parana e la
se casaram. Quando as oncas do Parané acabaram, ele resolveu tentar a
vida na Amazdnia; naquela época, “a Belém-Brasilia era uma subidona”, o
marido era baixinho, lhe “deu dez filhos” e “estragou a vida”, segundo
dona Iraci. No Para nada foi facil, ela perdeu o filho de forma trégica e ficou
“ruim dasideia”, chegaram a incendiar o sitio de sua familia localizado nas
proximidades da rodovia Belém-Brasilia, um “vizinho ruim queimou
tudo”. Por isso, ela ndo gosta nem de fogo e nem de agua, o fogo pelo
incéndio do sitio e da 4gua por ter quase morrido afogada. Mesmo assim
“da pra ir vivendo”, “estou tranquila hoje”, relatando que gosta de se
sentar na porta da casa, mas nao de ir a igreja porque “é longe” (SILVA,
2018).

O caso de dona Iraci é emblematico dessas identidades multifacetadas
que a acompanha até os dias atuais. Mineira que migrou para o Sul do
pais, se casou com um baiano e partiu para o Para. Aqui, as dificuldades e
as agruras, em parte - segundo resgata sua memoria - causadas pelo

casamento infeliz, dificultou a construcdo de uma relacao simpatica com a
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cidade. O assassinato brutal de um de seus filhos piorou a relagdo com a
regido. Mas ela vai vivendo, sempre com a memoria ligada aos familiares
da infancia, sendo levada a um passado remoto de alegria no qual o irmao
sanguineo teria um papel fundamental. A tona vem essas lembrancas.

A mesma justificativa de acompanhar o esposo,pavimentou-se a fala
de Joana Esteves Virgino, de 84 anos, cearense, nascida em Araripe. No
Ceard trabalhava quebrando cabaca’; com trajetéria semelhante a de
Amélia, Joana passou 20 anos vivendo no Goiés, lugar onde tinha muitos
parentes e diz: “tinha muita gente nossa em Goias”, onde trabalhavam na
roca fazendo farinha. Veio ao Para porque “meu marido inventou de vir
trabalhar no Pard numa fazenda”;primeiramenteem Ourilandia; depois
em Xinguara, um de seus filhos chegou a trabalhar como garimpeiro. Fla

nos diz a razdes de migrar para ca:

Porque eu tive quecasar né, ai o rapaz veio simbora e eu tive que vim né. Ai
‘passemos’ 14 uns vinte e tantos anos no Goiés, quando a gente veio embora
aqui pra esse Para. Eu gostava demais do Goias, gostava demais de 14. (...)
Porque meu marido inventou de vim pra uma fazenda pra um rumo ai (...).
T& com uns quarenta anos, ou mais. (...) L no Ceara a gente quase nao comia
arroz, comprava um pouquinho e fazia era a mistura pra colocar na comida.

Mas agora tem arroz la pra toda banda (VIRGINO, 2018).

Joana se reconhece como migrante e reafirma: “ja passei por muitos

29,

lugd”; mas,ela parece demonstrar se sentir melhor atualmente,
principalmente depois que comegou a participar das atividades no Centro
de Convivéncia, onde esta a 14 anos e faz parte de uma banda. O momento
mais esperado por ela é a viagem de acampamento em julho para a praia
do Pontéo, localizada no Distrito de Sao José, na cidade de Xinguara.Se

adaptou ao Pard, mas guarda uma saudade imensa dos tempos do Goias,

7 Fruto de casca dura utilizado como vasilhame ou para fins decorativos. Pertence aos géneros lagenariae Cucurbita.
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regidao na qual esteve e para onde a memoria sempre volta quando se quer
recordar dos tempos bons.

Para alguns, as lembrangas de um passado violento em Xinguara se
sobrepdemo presente tranquilo. Esse é o caso das lembrancas de Dionisia
Tereza de Jesus, uma piauiense de 65 anos, nascida na cidade de Valenca
e dona de casa, ela veio ao Pard com a familia em 1986. Apesar de
transparecer certa alegria, o olhar esconde a tristeza de uma mae que teve
sua filha brutalmente assassinada pelo companheiro. A depressao foi sua
companheira por muito tempo e, no momento da nossa entrevista,
preferiu nao falar a respeito da tragédia Ao ser questionada sobre a
quantidades de filhos, nos informou e destacou que uma Deus ja havia

levado completando

Nao quero falar nisso nédo. Foi muito dificil. Minha filha morreu assassinada
aqui na Xinguara. (...) K, menino e eu gosto daqui. Criei meus filhos tudo aqui,
eu sei que aqui é um lugar que aqui as vezes é violento, mas é um lugar muito
bom, de gente muito boa. (...) Aqui era violento, mas ndo esta mais como era,
é violento, mas é um lugar muito bom. Criei meus filhos todos aqui, meus

netos estdo tudo ai brincando ja (JESUS, 2018).

A relacdo com o local esté presente na fala de nossa tltima convidada.
Ela gosta muito de Xinguara e rememora como foi criar seus filhos e como
esta sendo cuidar dos seus netos na cidade. Parece que a vida aqui é melhor
que aquela no Piaui. A morte prematura da filha nio fez com que ela des-
gostasse da cidade. A violéncia esta entranhada na memoria de Dionisia;
mas, ela matiza e tenta seguir mesmo sabendo que sua familia fora tocada
por uma desses eventos traumaticos da vida e que, nesse local, por muito
tempo, pareceu ser lugar comum.

Ao contrario da visao de Dona Dionisia, seu Otdvio demonstrou um

carinho por sua casa e centrou suas lembrancgas na forma como se fixou
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em Xinguara juntamente com sua esposa, ele diz: “naquele prédio, onde
tem o mogo que aposenta idoso, né? Nao tem o prédio? Bem na ponta da
Praca da Biblia? Na rua Raul Bob [Bopp] ai tem uma casa verde, e ai outro
azul, a azul é a minha, aonde eu moro” (OTAVIO, 2018).

A mudanca de Otavio para Xinguara foi planejada; chegou em 1982
ao Pard com sua esposa e doze filhos; a mais velha casou-se e foi morar
em Goiania. Coube a esposa escolher onde ficariam, ela teria visitado todas
as cidades préximas, porém teria se agradado de Xinguara. Ele a essa
época estava trabalhando no garimpo Cuca, na cidade de Tucuma, e pro-
curava uma casa para alugar, caso gostasse compraria. Ouvindo a
indicacdo da esposa, Otavio foi para Xinguara em busca de conseguir alu-

gar uma morada grande por conta dos filhos:

Primeiro Agua Azul, Ourilandia e Tucuma. Cé sabe né? Ai foi até Ourilandia
ela disse: Otavio eu vi muita cidade boa, mas a que eu me agradei foi de Xin-
guara. E ai quando eu terminei de arrumar o feijao 1, ensaquei tudo ai eu vim.
Ela ficou e eu vim. Eu fui até o Cuca, nesse tempo era garimpo. Era garimpo
no Cuca dentro de Tucuma povoadozinho garimpo, ai eu voltei para c4 para
Xinguara, e nés arrumando 14 pra mudar para ca. Ai ela falou Otavio nés nao
vamos comprd casa primeiro, nds vamo aluga uma casa l4, Xinguara, quando
tiver dois ou trés meses e olhar bem ai é que n6s vamos compré a casa. Al eu
Vi, essa casa para alugar para nés vim, era doze filhos. Doze filhos eu tinha
nesse tempo. Ai eu vim, tinha uns vizinhos meus, uns compadres meus que
moravam aqui, bem ali onde era o Assino Rocha, tem o supermercado do
Omar, bem pertinho dai de casa. Ai eu vim caga a casa pra aluga, num era pra
comprd, passei sete dias pra l4, t6 andando nessa Xinguara, fui pra baixo e
numachei a casa, e numera casa boa era queria que fosse grande, esse tanto de

menino num é? (OTAVIO, 2018).

No caso de Otévio, as redes de amizades estendiam-seentre Mara-
nhao, Tocantins, Goids e Para. Atualmente, os lacos familiares se mantém

bastante ativos nos eventuais encontros de familiaque ocorrem em Balsas,
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Goiénia, Palmas, Xinguara, Redencio e Agua Azul (Canadd). Um exemplo
dessas redesé a qual na chegada, Otéavio e sua esposa foram acolhidos;
isso tudo na casa de seus compadres que se achavam bem instalados e que,
inclusive, os ajudaram a achar a tdo desejada casa na regido. Nota-se, en-
tao, que as identidades que ligam esses migrantes sao multiplas e se
entrelagam mesmo antes do movimento em direcdo ao Norte, contrari-
ando a tese por vezes levantadas por muitos pesquisadores de que o
processo de deslocamento, via de regra, ocorria de forma que os individuos
nao sabiam para onde estavam indo e tampouco imaginavam como sobre-
viveriam em regides desconhecidas.

Como no caso de Otavio, as redes de contatos foram essenciais para
que Raimundo Cantanhede,de 82 anos, natural de Coroata no Maranhao,
se estabelecesse em Xinguara. Seu irmao casou-se com uma Paraibana e
ambos circulavam em vérias partes do pais, e quando Raimundo foi ao
Peritor6 - Maranhéo - no intuito de comprar farinha e enviar para o irméo
e a cunhada, soube que o casal ja havia estado no Peritord e deixado um

recado:

ai meu irmao disse: - Raimundo, a Joaninha passou aqui pela Paraiba e disse
que é pra tu ir com ela quando ela voltar, ela vai voltar na semana santa e ai
quando eu voltei 14, ela ja estava aqui (Xinguara), ja tinha vindo embora, ai eu
fiquei perdido e disse eu ndo vou nao, nem esquentei, depois meu irmao, foi
um conhecido dele daqui pra 14 pra pedreira, uns trem uns negocios dele 1a e
era vizinho dele (o tal conhecido), e mandou o recado que era pra mim vim
com ele desse no que desse, ai ele (ligou?) pra mim e disse que ia até onde eu
estava - porque eu morava na beira da (PA?) que ia pra todo canto do Brasil,
cinco horas da manha o 6nibus passava na porta ai eu fui; fui, cheguei 14 e ele
me contou a histéria, ficou naquele passo que seria do dia 15 em diante. Eu
disse: “entdo ta bom”, deixa eu ir 1a com a muié. Arrumei tudo, deixei 14 com

a muié (CANTANHEDE, 2018).
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A vinda para Xinguara era dificil. Era preciso saber de todas as
paradas e conexdes: “e misturou tanta parada, tanto 6nibus que tem que
pegar, ai eu fiquei com a cabeca ardendo”. Decidido, Raimundo arrumou
suas coisas, sua irma estava em Xinguara: “minha irma ta la (Xinguara) e
tudo, quem tem boca vai em Roma”. A jornada ia do Peritoré a Imperatriz,
de imperatriz a Araguaina, de Araguaina para Redencdo e de Redencéo
para Tucuma, até chegar no destino da viagem.

Como se observa, o planejamento da viagem e a articulacdo com as
redes de contatos foram essenciais na vinda dos migrantes chegados na
década de 1980, os irmaos estando em Xinguara socializaram as
experiéncias e promoveram a vida de nosso entrevistado; o irmao pagou
a passagem de Raimundo e nosso aventureiro trabalhou, durante trés
anos, na Tupd, uma terra que pertencia a seu familiar que chegara
antes.Quanto ao que testemunhou ao chegar em Xinguara, nosso

interlocutor dispara:

Ai chegamos aqui na rodovidria, estranhei logo a rodoviaria né?! Casa véia de
talbua né?! Néo é desmoralizando é porque era mesmo, o costume la pra nds
era a rodovidria muito bem asseada né? Ai o homem disse assim: -Xinguara.
E eu: -Aqui que é Xinguara, a rodovidria?”. E ele disse: -nao, la na frente.
Chegou 14 todo mundo saltou, eu olhei prum lado, olhei pro outro, aquele
barracdo detalbua e disse: aqui que é a rodovidria! Af tinha um téxi parado
assim, ai eu chamei 14 o taxi, o rapaz chegou e disse: -eu vou querer uma
corrida. A eu procurei pra ele, ainda banquei o sabido oia, ai eu disse: - que
horas émogo? Ele disse: - 10:10; eu falei: -Eu tenho um trato as 10h e ja to
atrasado, ao que ele disse: -Mas nés chega é ja. Eu embarquei e ele deixou bem

na porta do meu irmao (CANTANHEDE, 2018).

Nota-se que o caso de Raimundo é emblemético de que néo se pode
ser autoritario na ideia de que essas migragdes eram feitas sem qualquer

tipo de planejamento prévio; redes familiares e de amizade, ora ou outra,
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davam o tom do caminhos a se perseguir ao longo do percurso. Por outro
lado, nem sempre o ponto de partida, pelo que se vé, necessariamente,
apontava para perspectivas melhores. O susto do nosso entrevistado com
a estrutura local é representativo da ideia de que devemos compreender
0s processos histéricos através da légica de diferentes temporalidades em
acgdo. Ndo necessariamente o lugar deixado para tras era pior; a partida
também se dava para poder estar mais préximos daqueles que ja haviam
partido, como se buscasse os cacos de identidades que se partira quando
da separacado de amigos e familiares.

E as falas desses sujeitos revelamsuas experiénciasenquanto
migrantes: dificuldades, lutas, motivagoes, projetos de melhoria de vida,
percepcdes sobre as modificacdes da cidade no decorrer do tempo. Infere-
se também as redes familiares que se organizavam em torno das
migragdes envolvendo diversas localidades; a maior parte dessas
migragdes nao ocorriam diretamente ao Pard, alguns desses individuos
passaram tempoem outros locais diferentes dos lugares de seu
nascimento; o exemplo delraci que de Minas Gerais foi para o Parana,
lugar onde se casou e posteriormente veio ao Para é representativo; e de
Otavio que do Maranhéo foi para Goias e posteriormente ao Para também
confirma a nossa perspectiva de que memorias convexas a partir de
multiplos espagos nos remete a identidades multifacetadas e néo
necessariamente uma Unica, paraense ou sequer Xinguarense. Todos
carregam um pouco de diferentes Brasis.

Algumas lembrancas trazem a tona as memorias traumaticas, quase
sempre materializadas na perda de filhos e/ou filhas em situagoes
violentas, numa regido em transformagdo no sul do Parad.Inferimos que
ocorrem reminiscéncias narrativas vinculadas ao povoamento de um
espago fronteirico vazio cuja posse perpassa pela violéncia e luta pela

conquista da terra. Havendo um entrelacamento de memdrias onde as
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formas discursivas oeste, vazio e fronteira conectam a perspectiva de
povoamento no Brasil ao mito do oeste norte americano.Isso pode ser
visualizado nas narrativas sobre a memoria a respeito de “Chapéu de
Couro”, José Ferreira da Silva, o primeiro administrador do
Entroncamento do Xingu, como era conhecida a localidade que
posteriormente se tornaria Xinguara; além defalas como o do Padre
Ricardo Rezende, que descreve o Para comoum local onde “tudo se
resolveria na bala”, ou do ex-ministro Delfin Neto sobre a necessidade de
enviar um “xerife” para impor ordem no entroncamento do Xingu, tudo
isso pode, de alguma forma, refletir essa constru¢io mnemonica.®

Como enfatizaRégine Robin, o Oeste seria um dos mitos fundadores
da americanidade que foi lido, relido e representado na literatura e no
cinema numa continuidade do Oeste da fronteira de Turner ao Oeste de
hoje a conquista desse espago significou histéria de lutas pela posse de
terras, tornando-se uma das mais expressivas construc¢des da meméoria “O
Oeste é um dos grandes mitos, se ndo o maior mito da América, dos
Estados Unidos. Ele assombra a meméria americana. Nada foi tao
representado, escrito, cantado filmado, estudado quanto o Oeste, (...)”
(ROBIN, 2016, p. 68).

Outro aspecto que parece estar presente no discurso dos
entrevistados sdo suas expectativas de ascensdo social ao migrar para a
Amazé6nia (Pard e Tocantins). Perceber a Amaz6nia como terra da
possibilidade ou do futuro, de acordo com a pesquisadora chilena Ana
Pizarro,é parte de uma construcio discursiva da Amazdnia que partiu de
imagens transmitidas pelo ideédrio ocidental nos relatos de viajantes,

cronicas de missionarios, relatérios cientificos entre outros textos que

8 Sobre o sul e sudeste do Pard, ver: SCHIMINK; WOOD, (2012). Sobre 0 administrador do Entroncamento do Xingu,
ver: FREIRE; COELHO, (2019).
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criaram imagens relacionadas com a dualidade inferno/paraiso a respeito
da natureza amazoOnica que, de certa forma, repercutem nas outras
formagoes discursivas, no que se refere a um dos aspectos da imagética do
paraiso onde é ressaltada a imagem do Eldorado (PIZARRO, 2012, pp. 31-
35). Isso foi percebido no trabalho da socidloga Arlete Marques em sua
analise sobre a cidade de Xinguara, quando observou que uma marca da
fala dos “pioneiros” era a percepcao desta cidade como “uma alternativa
de vida, de crescimento de investimento pessoal e social, agora nao s6 para
a sua geracdo, que veio primeiro, ha mais de 30 anos, [...]” (MARQUES,
2015, p. 80).

Mas, se h4 uma constante na memoria que se quer conhecida sobre
a busca por ascensao social, entendemos assim como Alistair Thomson

que:

(...) embora pressdes econdmicas frequentemente influenciem as decisdes de
migrar, testemunhos pessoais revelam uma complexa teia de fatores e
influéncias que contribuem para a migragdo, além de todo processo de troca
de informagoes e negociagao através das familias e redes sociais (THOMSON,

1999, pp. 24-27).

Quanto as identidades, seria autoritdrio demais da nossa parte
afirmar que nao existem tracos culturais apontando para uma harmonia,
hoje em dia, na cidade de Xinguara. Podemos tatear pelas fronteiras quase
sempre permeaveis que nos permitem distinguir tragos identitarios e, a
partir dos flashs de memérias que nos foi autorizado acessar por parte dos
entrevistados, indicar que hd uma miriade de possibilidades para se
compreender as razdes que levaram os nossos idosos a migrarem para o
Para. Ou seja, ha razdes e emocoes familiares e relacionais de ordem varia.
Ademais, a identidade do pioneiro, do desbravador é embebida de outras

matrizes culturais que foram trazidas na bagagem, que se reordenaram,
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que se adaptaram; mas que ndo foram apagadas. Ao fim, a identidade da
cidade é e nao é; tnica e todas; multifacetada na esséncia e ainda marcada
por esse matiz. Sendo assim, de como poderiamos ensinar aos mais jovens
sobre o seu lugar, sobre a origem dos seus antepassados e de como
Xinguara deve ser considerada como seu lar, sua casa, sua cultura?

Memodrias de migrantes e a construcao de identidades: como abordar em
sala de aula?

Os relatos dos idosos do Centro de Convivéncia, descritos brevemente
neste capitulo, desnudam possibilidades de se desenvolver o tema, no
Ensino Basico, através da abordagem das oralidades, das memorias e , por
conseguinte, das identidades locais “fabricadas”. Assim, pode-se colocar
em tela discussdes sobre:os espacos,a familia, o cotidiano, as relagdes de
trabalho e as migragdes, além de muitos outros. Sendo também
importante para se pensar os projetos voltados para a integracao da
Amazonia na segunda metade do século XX.

A lembranca e os “lugares de memoria” devem ser historicizados
(MENEZES, 1999). Assim, reiteramos o poder da memdria na construgao
das identidades de grupos, sendo constantemente reinventada, sendo
movida por escolhas entre o que lembrar e o que esquecer. E abordar essas
memorias de idosos nas salas de aula de Xinguara, de alguma forma
também poderia ser um recurso didatico para se pensar, com a audicdo
das entrevistas ou os fragmentos transcritos, de que ha sempre a
construcao de diferentes versdes e interpretagoes do passado a partir do

presente, afinal de contas:

O trabalho com a memoria nos permite tomar diferentes caminhos: podemos
focalizar nossos museus, nossos monumentos, nossas imagens, personagens
do nosso passado. E possivel também escolher diferentes fontes, que podem

ser depoimentos obtidos através do método da Histéria oral ou documentos
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escritos oficiais, como relatorios, livros e jornais (FERREIRA; FRANCO, 2013,

p- 136).

Por tratar-se de uma experiéncia com a comunidade e desenvolvida
a partir de uma demanda ptblica sobre a histéria local, deve-se mencionar
o significado da aproximacao do projeto com o ensino também no meio
académico, a exemplo da disciplina curricular do Curso de Histéria do
Instituto de Estudos do Trépico Umido,denominada Histéria do Sul e
Sudeste do Para. Por levantar temas especificos da regido, pretendendo
entender a historicidade e a especificidade das dinamicas sociais e
territoriais que constituiram e constituem a regiao sul e sudeste do Par4,
poderiam ser utilizadasas entrevistas feitas no Centro de Convivéncia de
Idosos nessa disciplina académica, uma vez que tornam-se fontes
importantes para se compreender as identidades multifacetadas que aqui
se reorganizam a todo tempo.

Quanto ao uso dos documentos orais — por nds organizados, a partir
do Centro de Convivéncia - no Ensino Basico de Xinguara, poderia ser
uma dentre tantas possibilidades, a de se propor uma atividade didatica
pedagogica na qual os alunoscontinuariam o projeto através de outras
entrevistas nos seus bairros, com seus familiares e amigos. Primeiro, seria
interessante levantar fragmentos de livros que abordam uma histéria da
fundacéo da cidade e da vinda dos ditos pioneiros, observando quais sao
ao fatos, os nomes, as “personalidades” indicadas como fundadoras da
cidade, Raizes de Xinguara poderia ser o ponto de partida; para depois,
cotejar com as informagdes colhidas através das entrevistas com os idosos,
demonstrando como aparecem novas abordagens a respeito da fundagao
e novos nomes que foram importantes para o dealbar do municipio. Por

fim, depois de propor o roteiro das entrevistas e coloca-las em prética,
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seria interessante estabelecer comparagdes entre as fontes histéricas
produzidas.

Sendo um projeto que envolve histérias e memorias consideradas
“locais”, torna-se mister que os alunos do Ensino Basico tenham acesso a
diferentes fontes e abordagens, sendo preciso discutir, ao analisar as
distintas narrativas “como a memoria individual e coletiva funcionam e
como existem conflitos de memoéria, memoérias divergentes e,
principalmente, como a memoria ndo retrata uma verdade e pode ser um
instrumento de pesquisa, além de ser também uma agdo politica”
(FERREIRA; FRANCO, 2013, p. 144).Deve-se observar que quaisquer
fontes histéricas e problemas partem de um determinado local ou
conforme Michel de Certeau, o historiador possui“o gesto que liga as
‘ideias’ aos lugares” (CERTEAU, 2007, p. 65).

Em um artigo a respeito da histéria regional e local na pesquisa e
ensino de Histéria,André Roberto Arruda Machado menciona que é
comum ao trabalho historiografico um recorte espacial quando se propoe
pensar um problema e um objeto de estudo, porém essa prética torna-se
mais complexa em locais considerados periféricos como o Paraporque a
“histéria tida como “nacional” frequentemente ignora ou relega ao
segundo plano os eventos ocorridos nesses locais (MACHADO, 2017, p.
293). Mas, nossa experiéncia com as memorias de idosos em Xinguara,
longe de ser limitante e local,revela um territério multifacetado com
pessoas provenientes de diversos lugares do Brasil, com sotaques e
costumes diferentes, os espacos em seus discursos diferem e nem sempre
a cidade foi o tema principal de seus discursos, muitas vezes o amor, 0
trabalho a violéncia ou a prépria histéria de suas “andancas” foi
privilegiada nas escolhas entre o que lembrar e o que esquecer na

construgdo da narrativa de suas memorias.
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Assim,consideramos que esse projetosobre as memdrias dos idosos
do Centro deConvivéncia, ao envolver a escrita partilhada do passado eao
estar relacionado com o ensino do curso de licenciatura em Histéria e
também as diferentes possibilidades deinteracdo com o Ensino de Histéria
nas escolas bésicas do municipio de Xinguara, possibilita um olhar que
parte do local para pensar problemas que possam ir além dosinteresses
locais, ndo perdendo de vistaa demanda social da cidade sobre o seu
passado. Mas o que se percebe, ao fim e ao cabo, ndo é um tnico tempo
pretérito, controlado por alguns nomes ouagoes individuais, mas um
periodo remoto que se desdobra em memdrias em consonancia com o
presente e que podem reescrever o passado da cidade sob diferentes

perspectivas e infinitas possibilidade identitarias.
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Os modos de vida e o cultivo da terra: a formacao
cultural no assentamento Fortaleza- Nova Olinda - TO

Olivia Macedo Miranda de Medeiros
Leila Sousa Franca

Introducao

A proposta desse trabalho ¢ discutir os caminhos teéricos e
metodolégicos de uma pesquisa interdisciplinar em cultura e territério,
articulando-os a uma problematizacdo sobre as percepcdes do tempo e
cultivo da terra dos moradores do Assentamento rural Fortaleza. Do ponto
de vista metodolégico, trabalharemos nesse texto com o campo da Histéria
Oral, a partir das narrativas orais de histéria de vida. Por outras palavras,
nossos procedimentos sdao as histérias de vida, as quais mobilizam
recursos da memdria e da oralidade.

O local estudado apresenta um conjunto de especificidades culturais
e territoriais percebidas nas narrativas orais dos sujeitos envolvidos no
processo de luta pela terra, os quais narram a conjuntura de implantagao
do Projeto de Assentamento Fortaleza e a formacéo de seus modos de vida.
Localizado nas proximidades da cidade de Nova Olinda- TO, o referido
assentamento constitui uma area com registro da Unido Federal que, entre
os anos de 2002 e 2004, foi reivindicada por diversas familias de
trabalhadores rurais, as quais acamparam nas margens da rodovia
estadual TO-226, com intuito de ocupa-la.

Apenas em 2004, a area foi disponibilizada aos acampados e, a
principio, eram g familias de trabalhadores rurais sem terras. O territdrio

em questdo foi dividido pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
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Agraria, Superintendéncia Regional do Tocantins, e apds a liberagdo do
territério foram acrescentadas mais 5 familias, perfazendo uma média de
44 moradores entre adultos e criancas.

Segundo alguns assentados, a divisdo territorial foi realizada de
forma desigual, haja vista a contestacao e reivindicacdo dos mesmos que o
territério seja regularizado, pois conforme o Contrato de Concessao de Uso
(CCU) cada familia deveria receber 22 hectares, o que s6 foi aconteceu em
relacdo a 3 familias, sendo que as demais receberam apenas 11 hectares
cada uma. Também em fungio dessa partilha desigual, percebemos nesse
territério, por meio das narrativas orais, relacdes sociais e de
poderconflituosas,uma série de distor¢des econdmicas que necessitamde
uma analise dos aspectos culturais das territorializacoes.

Contudo, no presente texto, discutiremos exclusivamente as relagdes
entre as questdes tedricos-metodolégicas e as percepgdes de tempo e
natureza praticadas no assentamento em referéncia. Nesse sentido,
abordaremos as experiéncias com o tempo dos assentados, buscando
compreender como elas surgem de costumes dentro de uma cultura
tradicional construida no mundo rural. Assim, as narrativas orais dos
moradores, construidas dentro da dimensdo da memoria social, sdo os
instrumentos por meio dos quais buscaremos alcangar seus significados
das percepgoes de tempo e natureza. Além disso, essas percepgdes sao,
também, parte central da formacdo das identidades dos mesmos
moradores, perfazendo uma relagdo intrinseca entre histéria e memoria.

As contradicoes relativas aos conceitos de histéria e memoria sao
multiplas, porém, na medida em que as proposi¢des metodolégicas
presentes nessa andlise ndo permitem o afastamento dessas duas
dimensoes, pois as mesmas sao complementares e compdem o fazer da
Histéria Oral, pretendemos tomé-los aqui como parte intrinseca da

constru¢do da cultura e das territorialidades. Nesse sentido, faz-se
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necessario romper com algumas ideias que limitam a nogdo de memoria a
um discurso que mantém as estruturas dominantes de poder, alinhando-
nos a abordagem que concebe a memoéria como possibilidade da
constituicdo de narrativas orais que participem a construcdo de
identidades transgressoras e de resisténcia.

Assim, a ideia de memoria, contida nessa analise, relaciona-se a
perspectiva da memoria social, pois a compreendemos como uma
dimensao da realidade constantemente mobilizada, dentro de tensoes e os
conflitos, em funcdo da luta contra a dominacgao e em favor da construcao
de identidades mais ou menos autbnomas e partir de um contexto que
abrange uma pluralidade de costumes (POLLACK, 1992).

No que concerne as identidades, compreendemo-las, no contexto das
relacbes rurais aqui estudadas, como parte do processo de
autoconhecimento e/ou auto percep¢ao e do reconhecimento do outro, ou
seja, depende do (re)conhecimento e das avaliacdes de si e do outro (HALL,
2008). Nesse sentido, ao articularmos memoria social e identidades,
concebemos que a formacdo das identidades pressupde uma luta
simbolica, de onde surgem as resisténcias, sendo que as memorias sdo
instrumentos e sustentagdo dessa luta. Nesse sentido, as lembrancas
sdo,no interior da memoria social, uma forma de resistir ao controle social
do tempo que sdo impostos as pessoas.

Perspectivas metodoldgicas: uma abordagem interdisciplinar como
possibilidade de analise cultural e territorial.

A pesquisa interdisciplinar apresenta uma gama de possibilidades
para o pesquisador, uma vez que a interdisciplinaridade promove um
didlogo entre os diferentes saberes. Sobre as possibilidades das praticas
interdisciplinares no contexto de uma pesquisa, Olga Pombo escreve:

“Digamos que a interdisciplinaridade existe sobretudo como pratica. Ela
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traduz-se na realizacgio de diferentes tipos de experiéncias
interdisciplinares de investigacdo (pura e aplicada)” (POMBO, 2006, p.14).

Dentro dessa perspectiva interdisciplinar, as investigagoes feitas em
campo propdem uma analise dos aspectos culturais e territoriais de uma
comunidade que apresenta um modo de vida rural em processo de
reestruturacio e ressignificacdo. Sendo assim, pensamos em como pode
ser percebida essa organizac¢ao social por meio de um viés de compreensao
dos significados de tempo e natureza, inseridos emuma dada cultura
costumeira. Quando investiga a densidade das tensdes no que concerne as
normas e as obrigagoes sociais, E. P. Thompson discute os costumes em
comum dos ingleses no século XVIII e aborda como podiam ser entendidos

os motins da fome nesse século. Para Thompson:

(...) tinha como fundamento uma visdo consistente e tradicional das normas e
obrigacoes sociais, das fungdes econdmicas e peculiares a varios grupos na
comunidade, as quais, consideradas em conjunto, podemos dizer que
constituem a economia moral dos pobres. O desrespeito a esses pressupostos
morais, tanto quanto a privagao real, era motivo habitual para agdo direta

(THOMPSON, 2005, p.152)

A partir dessa ideia da disputa em torno do “bem-estar comum”,
podemos problematizar em que medida existe uma moral costumeira
guiando o processo de territorializagdo dos moradores do Assentamento
Fortaleza e, sobretudo, como essa moral é resultado da existéncia, nesse
grupo, de padrdes culturais de experiéncia.O conceito de cultura passou
por transformacdes epistemoldgicas em suas proposi¢des através de
estudos e produgdes tedricas opostas ao pensamento inicial e
terminolégico do termo.

A nogao primaria de cultura designa a atribuicao de significados que

0 homem d4 ao mundo e a si mesmo, porém, o conceito aqui trabalhado
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avanca em relagdo a essa definigdo. Cultura, nesse trabalho, é uma
ideiatratada como conceito, mas também como prética social estruturada
pelo compartilhamento das experiéncias sociais entre os préprios sujeitos,
mas também pelas disputas, inter-relacionais, de sentidos com outros
grupos. Stuart Hall, em sua obra, “Da Didspora, Identidades e Mediagdes
Culturais, faz uma abordagem no texto “Estudos culturais, Dois

Paradigmas”, sobre a nocao de cultura afirmando:

Est4 perpassada por todas as praticas sociais e constitui a soma do inter-
relacionamento das mesmas... A cultura é esse padrao de organizagdo, essas
formas caracteristicas de energia humana que podem ser descobertas como
reveladoras de si mesma, dentro ou subjacente a todas as demais praticas

sociais (HALL, 2008, p.128)

Os estudos pertinentes a essa investigacao partem da ideia de analisar
as inter-relagdes representadas nas experiéncias cotidianas, através da
problematizagao de suas particularidades correspondentes aos costumes e
experiéncias vividas pelo grupo, que permitem disputar sentidos entre si
e em relacdo a outros grupos. Para Stuart Hall, é necessério fazer uma
analise minuciosa das “relacbes entre os padrbes caracteristicos”para
entender normas e praticas culturais, “o propdsito da andlise é entender
como as inter-relagdes como um todo, em um dado periodo: essa é sua
“estrutura de experiéncia” (HALL, 2008 p.128). Nesse sentido, se faz
necessario destacar uma nocdo que complementa os significados dado a
cultura: a nocéo de experiéncia. Segundo E. P. Thompson, em A miséria
da teoria: ou um planetéario de erros, a experiéncia seria o “termo ausente”
nos estudos de cultura e por isso mesmo deveria ter sua relevancia

retomada:
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Os homens e mulheres também retornam como sujeitos, dentro desse termo
- ndo como sujeitos autdnomos, “individuos livres”, mas como pessoas que
experimentam suas situacbes e relagdes produtivas determinadas como
necessidades e interesses e como antagonismos, e em seguida “tratam” essa
experiéncia em sua consciéncia e cultura das mais complexas maneiras e em
seguida agem, por sua vez, sobre sua situacdo determinada (THOMPSOM,

2009, p. 226).

O termo ausente, experiéncia humana, nos leva a pensar nos valores
e costumes existentes dentro das identidades construidas pelos processos
de novas territorializagdes dos sujeitos que vivem, refletem e reelaboram
seus modos de vida.Sobre os territérios é preciso destacar que os conflitos
pela posse de terras no Brasil apresentam grande expressividade e a luta
pela criagdo e efetivacdo de territérios onde o “homem” possa construir
seus modos de vida tem sido representado pordiferentes formas de
resisténcias nos processos de territorializacio. De fato, dentro dos
processos de territorializagdo é preciso observar as multiplicidades das
teias de significacdes identitarias, as relagdes espaco/tempo e as inter-
relagdes que sdo compartilhadas entre os sujeitos em suas diversas
representacdes. Para Marcos Aurélio Saquet, em sua obra “Abordagens e
concepgdes de Territério” é necessario abstrair, nas especificidades dos
sujeitos, que as contradi¢des e identidades estéo interligadas por relacdes

que ndo podem ser separadas, para o autor:

No territério existe uma pluralidade de sujeitos, em relaciao reciproca,
contraditéria e de unidade entre si, no e com o lugar e com outros lugares e
pessoas; identidades. Os elementos basilares do territério, ou seja, as redes de
circulagdo e comunicagdo, as relagdes de poder, as contradi¢des e a identidade,
interligam-se, fundem-se uma nas outras numa trama relacional

(multitemporal e multiescalar) indissociavel (SAQUET, 2007, p.158).
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Sdo nos estudos sobre concepgdes de cultura e territério que
percebemos que as diversas maneiras e forma culturais estdo interligadas
na fronteira entre o “eu” e 0 “outro”, e que essa relacdo é mantida por uma
multiplicidade de identidades que se interligam, em harmonia ou
conflituosamente, nas diversas escalas temporais e espaciais. Em
consondncia com as relagdes espago-tempo, para pensarmos sobre 0s
territérios locais no contexto de T.D.R (territorializacio,
desterritorializagdo e reterritorializagdo), seguimos a concepgdo de

Rogério Haesbaert, em O mito da desterritorializacdo:

O que importa ai é quem delimita ou controla o espaco de quem, e as
consequéncias deste processo. Neste caso, deter o controle seria
territorializar(-se). Perder o controle seria desterritorializar(se)... Assim,
“reterritorializacdo” implica um movimento de resisténcia - &
desterritorializacdo imposta pelo movimento de territorializacaio comandado

por outros (HAESBAERT, 2006 p.263).

Analisando o processo de territorializagdo, desterritorializagdo e
reterritorializacdo é possivel revelar os fatores que contribuiram para o
rompimento com as territorialidades, resgatando quais eram as condigoes
anteriores da territorializacido, demonstrando as condi¢bes de dominio,
controle, poder, posse ou apropriacdo do territdrio e quais as novas
territorializacdes foram estabelecidas a partir das necessidades dos
sujeitos desse grupo reterritorializado.

Nesse sentido, no processo de TDR, as identidades culturais se
constituem em um entremeio: de um lado mantém fortescaracteristicas
de uma cultura tradicional; de outro lado, obrigam os sujeitos a
trabalharem suas identidades como formacdes moveis, em constante

processo de reinterpretagio, e de acordo com as representacdes
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construidas nas relacbes com o outro. Em se tratando de identidades,

Stuart Hall (2006) coloca:

(...) as identidades sdo oposi¢des que o sujeito é obrigado a assumir, embora
sabendo sempre, que elas séo representagdes, que a representacdo é sempre
construida ao longo de uma “falta”, ao longo de uma divisdo, a partir do lugar
do Outro e que, assim elas ndo podem, nunca, ser ajustadas idénticas (...)

(HALL, 2006 p. 112).

As identidades sdo, nesse caso, pontos estruturantes que nos
aproximam das territorialidades perceptiveis nas relacdes sociais e
apreendidas por meio da Histéria Oral. A oralidade esta carregada de
significados que estdo entrelacados a aspectos que, muitas vezes, sdo

desconhecidos em determinados contextos. Para Paul Thompson:

(...) a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante e mais fundamental
para a histéria (...) a evidéncia oral, transformando os “objetos” de estudos em
“sujeitos”, contribui para uma histéria que néo s6 é mais rica, mais viva e mais

comovente, mais também mais verdadeira (...) (THOMPSOM, 1992, p.137).

A histéria oral permite, desse modo, a utilizagio de fontes que estao
“vivas”, por se tratar pessoas, de vidas e de experiéncias vivenciadas, e
apresenta uma relagdo com relatos que estdo condicionados a memoria.

Alessandro Portelli, em “Histéria oral e Memorias”, comenta:

A memobria e o relato oral sempre sao uma questdo de busca de sentido, por
isso ndo utilizo este termo “testemunha” porque, do meu ponto de vista,
implica uma relagdo de apenas recep¢do e ndo é o que ocorre, porque a
memoria ndo é um depdsito de fatos. A recepgao em si é uma interpretagéo,
entdo sempre hd interpretacdo, que estd sempre se processando, em

movimento constante (PORTELLI 2014, p. 205)
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Sendo assim, o uso da histéria oral como método de anélise nos
permite alargar o conhecimento das vivéncias no territorio em questdo, e
desenvolver estudos interdisciplinares dentro da temdatica a ser
pesquisada, percebendo nas narrativas, elementos que estdo contidos na
memoéria dos sujeitos envolvidos nesse territério que apontem suas
diversas territorialidades. Michel Pollack, em seu texto “Memoria,

Esquecimento e Siléncio” defende que:

Ao privilegiar a analise dos excluidos, dos marginalizados e das minorias, a
histéria oral ressaltou a importancias de memorias subterraneas que, como
parte integrante das culturas minoritrias e dominadas, se opde, & “memoria
oficial”. Essas memorias subterraneas que prosseguem seu trabalho em
momentos de crise em sobressaltos bruscos e exacerbados (POLLACK, 1989,

p-4)-

Desse modo, a memoéria é reveladora, pois retoma as possibilidades
de reconstrucdo das vivéncias humanas que ndo foram registradas em
documentos escritos e/ou oficiais, justificando a motivacio dos
pesquisadores em lidar com fontes que contribuem para a construgio dos
processos socioculturais.

Modos de vida e tempo: experiéncias e narrativas orais no Assentamento
Fortaleza

No Brasil, a questdo fundiaria tem sido tratada de forma violenta
principalmente para sufocar as organizagdes e expressoes politicas dos
trabalhadores rurais que foram expropriados de suas terras ou excluidos
dos processos histéricos para serem mantidos sob tutela de alguns e
condicionados a viverem de forma dominada. Contudo, quando passamos
a ouvir essas pessoas, percebemos que esses grupos estdo ligados a
movimentos sociais, buscam direitos, fazem manifestagdes, o que nos

permite pensar em uma espécie de resisténcia de cunho politico e nao
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apenas social e cultural. Resistem criando espagos nos quais mantém suas
experiéncias cotidianas ao fazer suas planta¢des, mantendo o seu “tempo”:
o tempo das coisas naturais, como modo de vida.Para José de Souza
Martins, precisamos compreender as especificidades da concepgao de

tempo em que as comunidades estdo inseridas:

E necessario considerar na pesquisa desse movimento, a concepcio de tempo.
O nosso tempo nada tem que ver com o tempo “deles”. O nosso tempo é um
tempo linear, comeca tal hora e termina tal hora, com tantos minutos, tantos
segundo, e assim por diante. O tempo para eles é completamente outra coisa,
o que alias, ndo é nenhuma novidade - antropélogos e soci6logos tém dito que
as populagdes indigenas e camponesas estdo inseridas num tempo césmico,

que é outro tempo. O tempo da luta é outro (MARTINS, 1993, p. 36).

O tempo pode sofrer alteracdes em diversas instancias do saber e das
experiéncias em comunidade. O tempo para esses sujeitos ndo possuem
uma linearidade, é um tempo cosmico, relativo ao espago proprio e
particular, caracteristico de um lugar onde as realizacbes nao sofrem
determinagdes originadas da dominacio. E um tempo lento, no qual o
pesquisador precisa envolver-se em uma ampla espera para entender
tanto a linguagem, como os diversos costumes que se manifestam na
cultura.

Na narrativa de dona Nelma Maria Lopes dos Santos, moradora do
assentamento Fortaleza, percebemos que o tempo natural das “coisas” sao

meios pelos quais, as normas e tradigdes culturais sdo repassadas de

geracdo a geracdo, segundo ela:

mais agente foi criada assim (...), meu pai criou ndis assim, tudo minha mae
criou assim, fala: ah, vou plantar tal dia! Nao! tudo no cheio da lua, no tempo
certo! Tudo que vocé for plantar no crescente da lua, ele vai crescer, vai crescer

no truvo pra nao dé lagarta (Nelma Maria Lopes dos Santos, 21/08/2019)
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E ainda acrescenta dizendo sobre os costumes, do ato de plantar,
transmitidos por meio de seus familiares, para ter bons resultados com o

plantio:

Da criagao, igual minha maée criou, eu fago, s6 planto minhas coisas na fase de
lua, af seu Vasquim fala pra ele, ndo dona Nelma, eu planto né na lua néo, é
na terra. Tudo que eu vou plantar aqui é depois da lua cheia, depois do
crescente, ou entao no truvo, a gente olha no calendério né, pra ver, ta tudo
marcadinho, cebola minha, eu planto, sé planto depois do crescente da lua ou
entao no cheio, 0 bom mesmo plantar meu quanteiro é no cheio da lua, cebola,

que ela vai engrossar (Nelma Maria Lopes dos Santos, 21/08/2019).

A relagdo construida com o tempo por Dona Nelma estd baseada em
alguns critérios culturais. Em primeiro lugar a tradigdo costumeira: aquele
tipo de prética envolta na permanéncia do fazer: “mais a gente foi criada
assim” e depois “igual minha mae criou”, um costume repetido e traduzido
geracionalmente como modo de vida. Em segundo lugar, planta conforme
a lua porque aprendeu isso na experiéncia familiar e principalmente por
que essa experiéncia estd baseada na aceitacdo tacita de um costume
validado por uma moral social: escutar e obedecer aos ensinamentos dos
pais.

Sobre esses ensinamentos, Dona Nelma destaca também como esses

costumes foram a ela transmitidos:

Minha mée plantava assim, ela fazia um canteirao pendurado, a mae fazia ...o
canteiro era assim: botava uma furquia aqui oh! fazia o pau assim! fazia o
canteiro, ndo fazia no chao, e cercava, ai falava: minha fia vamos queimar
bosta de gado tudo, vamos queimar pra plantar a cebola no dia do cheio da
lua, agente acostumou. Plantava coentro, cebola, pimenta, fazia toda muda de
bicho, ai no dia da lua botava pro chdo (Nelma Maria Lopes dos Santos,

21/08/2019).
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Dois aspectos merecem destaque aqui. De um lado, a ideia de que seu
aprendizado responde a uma moral especifica que ela, narradora, faz
questdo de reviver pela manutencdo e pela rememoracdo da pratica:
“minha méae plantava assim”, ela se lembra disso e pelo costume, ela repete
a prética. De outro lado, em suas narrativas orais, dona Nelma Maria
expressa as ligaches entre o homem e a natureza, como expde Marco
Aurélio Saquet: “o homem é natureza. Natureza que pensa, que luta, que
produz; natureza organica e inorganica. A sociedade nao esta separada da
natureza” (2015, p. 173).

A terra, os tempos da lua e a fertilidade do solo ligam as préticas
culturais de dona Nelma as dimensbdes da natureza, oferecendo as
condicOes necessarias para o cultivo e permitindo que ela contabilize seu
plantio ndo apenas no campo da produgdo agricola, mas também no
campo das sensibilidades. A percep¢ao de dona Nelma das dimensdes da
qualidade e da quantidade da producéo, se a cebola estaria mais grossa se
fosse plantada ou ndo em determinada lua, é mediada na subjetivacdo de
sua compreensao de tempo: o calendario serve para marcar as luas e assim
seu tempo e seu modo de vida fecham um ciclo de significado.

Formado de distintos ritmos do natural e do social, esses ciclos de
significados criam uma unidade temporal e simultinea, como explica

Saquet:

O tempo do relégio é um tempo socialmente organizado, construido, de coesao
e controle, regulacio, mas contém em si a natureza homem, pensante,
desejante; o tempo das mudangas geoldgicas também influéncia em nossa vida
e contém o homem social que nao se desliga de sua natureza exterior. Ambos
os tempos sdo experimentados, de forma diferente em cada contexto e lugar.O
tempo é vivido em diferentes momentos e de diferentes formas e intensidades

(SAQUET, 2015, p. 175).
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No caso dos assentados da Fortaleza, suas relagdes com a natureza
produzem, em articulagdo com experiéncia de tempo, um padrao de
experiéncia que pautam modos de vida alternativos e a0 mesmo tempo

tradicionais, como no relato de dona Nelma:

Tudim vocé tira a casca, vocé bota de molho no tambor desse ai, e escoa ela, ai
vocé bota no sereno trés dias, trés dia vocé colhe ele, e bota pra beber, porque
ela vai curtir 14 no sol, ela vai curtir 14 e ferver, ele ndo é pra vocé botar actcar,
ele vai pegar o que? Vai pegar o sereno da noite e o sol do dia, ela freve, ai ela
vai cozinhar, vai curtir né, ai depois de trés dia que ela tiver 14, vocé tira e bebe,

bebe e banha!” (Nelma Maria Lopes dos Santos, 21/08/2019)

Esse relato faz referéncia a produgido de remédio natural feito por
dona Nelma. Os recursos da natureza sdo apropriados e apresentam
efetivo resultado no tratamento de diversas doengas. O dia e noite,
notagdes de tempo, aparecem como parte do processo de fabrico do
remédio: era preciso que as cascas pegassem o sereno (noite) e o sol (dia)
para alcancarem eficicia, o que denota que natureza e tempo sio
constantes na cultura tradicional desse assentamento. Exemplo similar é

apresentado ainda por dona Nelma:

o pd-doio, que é o azeite tem uma data certa, a data dele eu num lembro, sei
se é agora, s6 sei que tem um problema da lua, é depois do quarto crescente
da lua, ai a gente tem que saber uma galha dele seca, sempre minha mae
falava, tiver uma galha seca dele, depois da lua ser crescente vocé corta uma
galha assim, vocé corta assim uma talha la pra segurar, ai vocé bota vasilha
vai pingar o 6leo 14, tem vez que cé corta e da muito, tem vez que num d4, da
uma colher, da meia, meu pai cortava da mais ou menos um copinho desse de
extrato, ai guardava 14, pra urina, boa pra urina, se tivesse ruim pra mijar,
vocé pingava trés pingo no café, vocé mijava a vontade (Nelma Maria Lopes

dos Santos, 21/08/2019)
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Nesse caso, as plantas também sofrem interferéncia do tempo
natural, dos ciclos ou fases da lua. Alguns extratos tém periodos exatos
para serem extraidos da natureza. De fato, as territorializagbes, no
assentamento Fortaleza, nos permite pensar as relagoes entre o homem e
natureza em seus ritmos diversos, e as peculiaridades dos costumes
transmitidos por familiares aos sujeitos que aqui vivem e permitem
(re)significa-los. Para Saquet, 2015, o territério e suas territorialidades

sao:

Assim sdo os territérios e as territorialidades: vividos, percebidos e
compreendidos de formas distintas sdo substantivados por relagoes,
homogeneidades e heterogeneidades, integracio e conflito, localizacdo e
movimento, identidades, linguas e religides, mercadorias, instituicoes,
natureza exterior ao homem; por diversidade e unidade; (i)materialidade

(SAQUET, 2015, p. 25) .

Pensar esse territorio é pensar entdo nessas especificidades das
vivéncias locais, as identidades, as relacbes homem/natureza, sua unidade
e diversidade baseados nos costumes e tradigdbes que podem ser

observados em seus aspectos culturais.
Consideracoes finais

Ao investigar os modos de vida dos moradores do Assentamento
Fortaleza, por meio das narrativas em questao, percebemos que diversas
estratégias de territorializacdo sdo condicionadas por costumes e tradi¢oes
familiares que foram herdadas, fortalecendo as relagées do homem com a
natureza, onde as possibilidades de melhores resultados no cultivo da terra
sdo primordiais.

Consideramos ainda, que o homem e a natureza apresentam o fator

“tempo”, como recurso material e cultural de suas territorializagdes, em
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uma unidade que mantém a diversidade cultural da comunidade local em
condigdes que caracterizam seus aspectos rurais.O tempo, para esses
moradores, é um tempo natural dos processos, uma infinidade de aspectos
ligados ao plantio e as plantag¢oes, satide e moradia, mas também é regido
pelos ciclos de significacdo cultural das estruturas naturais do meio em
que vivem.

Portanto, para perceber essas estratégias de territorializagao quanto
ao tempo e cultivo da terra no assentamento, mobilizamos a histéria oral
como metodologia e a histéria de vida como procedimento, entendendo
que essas possibilidades metodol6gicas podem nos revelar como as
identidades pressupdem uma luta simbdlica para resistir as opressoes
hegemonicas, e é por meio da memoria social que mobilizamos as
estratégias de compreensdo desse estudo.

Ou seja, as relagdes entre memoria e historia forjam um processo que
permite problematizar as representagdes sociais produzidas, explicando
melhor como a realidade e a identidade dos moradores do Assentamento
Fortaleza sdo construidas a partir de inter-relagdes territoriais que
moldam as percepcdes de tempo e natureza e, nesse sentido, viabiliza e
valoriza a fala desses sujeitos contrahegemonicos, promovendo, dessa
forma, memorias alternativas capazes de se contrapor as memorias

dominantes.
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Saberes, territorialidades e ensino nao formal na
comunidade quilombola Ilha de Sao Vicente -Tocantins

Rita de Cdssia Domingues Lopes

Introducao

Neste capitulo, seguindo as orientagdes metodologicas da
Antropologia, pretendemos analisar a Comunidade Quilombola Ilha de
Sdo Vicente, em Araguatins, a fim de pensar as relagdes entre saberes,
territorialidade e ensino nao formal. Essa comunidade é uma das quatro
da regido do Bico do Papagaio, sendo as outras trés denominadas:
Prachata, Ciriaco e Carrapiché, localizadas no municipio de Esperantina.
No Estado do Tocantins sio 45 comunidades certificadas pela Fundagao
Cultural Palmares, até outubro de 2018, desde entdo nao se certificou mais
nenhuma comunidade quilombola no Tocantins, tendo apenas duas
comunidades que estdo em processo de certificagdo (BRASIL. Fundagéo
Cultural Palmares, 2018).

Essa Comunidade, como varias outras comunidades negras rurais e
urbanas do Brasil, assumiu a identidade quilombola apds recuperar,
através de suas histérias, a origem e a ancestralidade africana, provocada
no caso da Comunidade pelo conflito territorial vivido dentro da ilha,
tendo como seu momento mais tenso o despejo que a Comunidade sofreu
em novembro de 2010.

No Relatério Técnico de Identificacio e Delimitagdo do INCRA, foram
cadastradas 48 familias, sendo que 10 familias moram na Comunidade,
devido a pequena area em que estdo localizadas hoje. A ilha de Sao Vicente

possui 2.502 hectares, mas a Comunidade esté localizada em 32,5 hectares,
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que corresponde a 1,3% de toda ilha. Essa area foi dividida pela prépria
Comunidade em lotes e destinadas aos membros das familias Barros,
Noronha e familias afins (DOMINGUES-LOPES, 2014).

Nesta area limitada de recursos, a Comunidade produz para
subsisténcia. As familias vivem do trabalho agricola e plantam milho,
feijao, arroz, pimenta e mandioca e outros. Criam pequenos animais, como
galinhas, porcos e patos. Coletam coco babagu para extragdo do dleo e fazer
carvao vegetal, além de utilizar as folhas da palmeira de babagu para cobrir
suas casas e fecha-las nas laterais (paredes). No que concerne a
infraestrutura, em maio de 2018, a energia elétrica foi ligada em toda Ilha
de Sao Vicente, mas continuam sem saneamento basico, 4gua encanada,
posto de satide e escola. As criancas e adolescentes em idade escolar vao
estudar nas escolas localizadas na sede do municipio. O transporte até a
cidade é feito de lancha escolar até a beira rio, depois os estudantes seguem

andando até as escolas (DOMINGUES-LOPES, 2017).

Saberes, territorialidades e ensino nao formal dentro da comunidade
quilombola

Nesta Comunidade observa-se uma variedade muito grande de
saberes, de modo que ndo d& para tratd-los no singular, nem de
hierarquiza-los, nem adjetiva-los, nem dizer que um conhecimento é mais
importante que outro, mas de toméa-los como formas/maneiras que as
pessoas aprendem ao longo da vida e usam no seu cotidiano. Muitos dirao
que ai estd uma classificacdo, por ser considerado um conhecimento do
senso comum que é “a forma mais usual que o homem utiliza para
interpretar a si mesmo, o seu mundo e o universo como um todo,
produzindo interpretacbes significativas, isto é, conhecimento (...)”
(KOCHE, 2002, p. 23). Pode-se referir também a filosofia, a teoria do
conhecimento até chegar ao conhecimento cientifico, mas estes ndo serao

o foco deste trabalho.
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Em relacao as territorialidades, Paul Little (2002, p. 3-4) as define
como sendo “o esforco coletivo de um grupo social para ocupar, usar, con-
trolar e se identificar com uma parcela especifica de seu ambiente biofisico,
convertendo-a assim em seu ‘territorio”” e complementa que ha uma “(...)
multiplicidade de expressoes, o que produz um leque muito amplo de tipos
de territérios, cada um com suas particularidades socioculturais. ” Vé-se
aqui também, uma categoria no plural e faz-se importante destacar esse
ponto por que se trata de multiplas formas como os grupos sociais ocu-
pam, usam e controlam o “seu” lugar, em qualquer parte do planeta Terra.

No caso da Comunidade quilombola Ilha de Sdo Vicente, a territoria-
lidade é marcada pelas relagdes com o territério, através do conhecimento
de toda ilha - lagos, varjoes, area boa para plantar, areas degradas, outras
‘propriedades’ de ndo quilombolas dentro da ilha. E na &rea em que estdo
no momento, conhecem a flora e a fauna da regido, as plantas medicinais,
as arvores boas para construcdo de casas, nomeiam seus lotes, sabem a
localizagdo das antigas e novas casas e rocas.

Cardoso de Oliveira (2006, p. 24) argumenta que “o fendmeno da
territorialidade (pode estar) em conexdo com o da identidade étnica”.
Desta forma, pode-se considerar que a questdo da territorialidade e etni-
cidade estao relacionadas. Como diz O’Dwyer (2010), a etnicidade pode ser
vista como processo social, no qual grupos orientam as agdes para varias
questdes, entre elas para o reconhecimento territorial. Seguindo esse ar-

gumento, Haesbaert observa:

A identidade social é também uma identidade territorial quando o referente
central para a construgdo desta identidade parte ou transpassa o territorio.
Territério que pode ser percebido em suas multiplas perspectivas, desde
aquela que de uma paisagem como espago cotidiano, vivido, que simboliza
uma comunidade - até um recorte geografico mais amplo, ou em tese mais

abstrato como o Estado nagao (1999, p. 178 179).
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Pesquisadores como Cardoso de Oliveira (2006); Almeida (2011);
Godoi (2014); Souza (2016) dentre outros, demonstraram a importancia
do territério para as comunidades quilombolas, como parte fundamental
de quem sdo, porque nele ha histdrias, saberes, experiéncias e vivéncias
individuais e coletivas, naquele espaco comum, onde o passado, o presente
e o futuro se imbricam.

Em relacdo ao ensino, quando ouvimos esta palavra, muitas pessoas
podem associar a uma educacdo formal ministrada em uma escola, onde
tem um/uma docente que ensina e um/uma discente que aprende. Mas
aqui o ensino sera tratado como forma de aprendizagem em um espago
nao escolar, a partir de uma educagéo nao formal, ndo ha pretenséo de
fazer tais distingdes, apenas referir que ha entre as varias formas de ensino
e aprendizado, aquela que se aprende no dia a dia de uma comunidade
tradicional (ou ndo), ou de um acampamento, dentre outros exemplos e
lugares. E é nessa perspectiva que o ensino sera tratado aqui.

Ressalta-se que, dentro da Ilha de Sao Vicente, ndo ha escolas, assim,
os/as estudantes vao estudar nas escolas situadas na sede do municipio de
Araguatins, utilizando para o deslocamento a lancha escolar e depois se-
guem a pé até as escolas, no passado havia um Onibus escolar. E ndo ha
nenhuma escola focada no ensino da educagido quilombola. Nos tltimos
anos vem ocorrendo um trabalho localizado em algumas escolas, devido
ao interesse e compromisso de alguns/algumas docentes.

Silva (2017), ao estudar a educacdo nado formal na Comunidade Qui-

lombola Ilha de Sao Vicente, concluiu que:

(...) aeducagdo nao formal, por sua vez, objetiva e possibilita ao sujeito formar-
se para a vida, fortalecendo seus tragos identitarios, aprendendo a se reconhe-
cer como pertencente ao seu grupo social. [Nesta perspectiva] a identidade e

os critérios de pertencimento ao grupo quilombola, suas relagdes econdmicas
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e sociais estabelecidas entre si e com a sociedade, assim como suas formas de
uso do ambiente e a mudanga de sua producao alimentar ao longo do tempo

e com a diminuigdo de suas terras (SILVA, 2017, p. 42, 43).

Com esta perspectiva, Silva (2017) associa identidade e educacdo nao
formal, mostrando como o ensino pode estar ligado as tarefas do dia a dia,
as reunides que sdo organizadas pela Associagdo quilombola, bem como
aos encontros de familia, iniciados em 2011, e aos festejos que acontecem
na Comunidade, desde a primeira geracdo de quilombolas que chegou na
Ilha de Sao Vicente.

Partindo destes argumentos, os resultados obtidos durante a
pesquisa demonstram que para a Comunidade quilombola que vive numa
ilha situada no rio Araguaia, este rio é fundamental para as suas tarefas
didrias como: pescar, lavar os utensilios de cozinha, lavar roupa, realizar
a higiene pessoal, cuidar da pequena plantacéo e da criagdo de animais e é
utilizado também como local para brincadeiras, conversas e contacio de
histérias.

Um dos interlocutores da pesquisa, Salvador Batista Barros!,

patriarca da Comunidade, contou-nos da época em que foi mariscador:

Seu Salvador: Antes tinha o dourado [peixe]. Fu peguei muito. Fu era
mariscador

Rita: E seu Salvador, o que é ser mariscador?

Seu Salvador: O mariscador é aquele que usa o espinhel direto. E que agora o
mariscador ja usa é rede. Que de premera num existia. Existia s6 o espinhel, o
canigao, o canicim pra pegar as isca. (...) O que usa a rede, chama malhadeiro.

(Trecho da entrevista do seu Salvador, realizada em 06.04.2014).

! Registro aqui meus agradecimentos ao seu Salvador (in memoriam) que, desde o inicio da pesquisa, sempre esteve
atento e disposto em nos contar suas histdrias.
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Nesta entrevista, o Sr. Salvador nos mostrou uma forma de pescar no
rio Araguaia e disse-nos que pescou muito filhote de dourado, utilizando
essa técnica, mas que hoje ndo pesca mais porque a quantidade de peixe
diminuiu muito no rio Araguaia. Ele cita ainda que ser mariscador é
utilizar o espinhel, isto é, uma corda extensa na qual se prendem, de
espaco em espaco, linhas armadas de anz6is e sdo colocados nas
corredeiras dos rios, marcando o lugar com boias, onde sdo deixadas por
um determinado tempo e o pescador vai depois recolher.

Na margem do rio, tem-se ainda o trabalho de lavar os utensilios de
cozinha e as roupas (Fotografias 1 e 2). Na fotografia 1, observa-se as 4guas
do rio Araguaia nos degraus da escada, que demonstra que foi tirada no
periodo do inverno amazonico quando as 4guas do rio estdo altas. Na
fotografia 2, é possivel observar as aguas do rio distante da escada, que
demonstra que foi tirada no periodo do verao, quando o rio tem suas 4guas
baixas. Este movimento das 4guas influencia no ritmo dos afazeres da
Comunidade. Na época do verdo, com o rio mais longe das casas, “tudo
fica mais dificil”, como disse uma das minhas interlocutoras, referindo-se
ao trabalho em carregar agua, subir a ribanceira, para molhar com mais

frequéncia a pequena plantacao.



Rita de Céssia Domingues Lopes | 291

Fotografia 1. Lavando utensilios domésticos

Fonte: DOMINGUES-LOPES, 2014, p. 95

Fotografia 2. Lavando utensilios domésticos

",

Fonte: DOMINGUES-LOPES, 2014, p. 95

Na fotografia 3, vé-se um momento de diversdo das criancas, no
periodo da cheia, quando o rio se torna um excelente local para
brincadeiras. Na fotografia 4, observa-se as 4guas baixas do rio, formando
praias ao longo da sua extensdo, neste periodo “de praia” recebe-se

parentes e amigos na Comunidade.
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Fotografia 3. Brincando no rio Araguaia

3 e

Fonte: Fotografia tirada pela autora em abril/2014

Fotografia 4. Diversao na praia de rio

Fonte: Fotografia tirada pela autora em julho/2017

Com estes exemplos, é possivel verificar a importancia do rio para a
Comunidade. Outro elemento importante para as territorialidades, os
saberes e o ensino ndo formal perpassa pela utilizacdo dos recursos
naturais disponiveis na pequena area onde vivem para: plantar na roca de
toco, e no passado se plantava na varzea; criar pequenos animais, como

galinha, pato e porco; utilizar barro para construir as casas de taipa; colher
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as folhas da palmeira babagu para cobrir as casas, e também para coloca-
las nas paredes e fazer objetos como cofo, cesto e esteira. Do caule, tira-se
o0 adubo, chamado ‘pa®’; do fruto retiram as améndoas para fazer o azeite
e da casca fazem carvdo vegetal. Na Comunidade hid também casas
“construidas”, isto é, feitas de alvenaria e madeira. Hoje, na Ilha de Sao
Vicente, onde ha maior incidéncia de palmeira babagu, é na éarea da
Comunidade quilombola, como dito anteriormente, que corresponde a
1,3% do territdrio da Ilha de Séo Vicente.

Nas fotografias, a seguir, sera possivel observar estilos de casas
diferentes na Comunidade e os materiais utilizados na sua construcio. Na
fotografia 5, observa-se seu Salvador consertando uma rede de pesca na
frente da sua casa que € taipa, isto é, feita de barro e quem construiu foi a
sua familia, a cobertura é de telha industrializada. Na fotografia 6, nota-se
uma casa “construida”, como disseram os interlocutores, porque é feita de
tijolo e coberta com telha industrializada. Na frente da casa é possivel ver
outra construgdo feita com cobertura de folhas de palmeira babacu, onde
os moradores costumam colocar suas cadeiras e estender suas redes para
conversar, porque é um lugar arejado.

Na fotografia 7, observa-se que a casa foi feita com madeira e tijolos,
é uma construcio mista, e foi coberta com folhas de palmeira babacu. Na
fotografia 8, as edificagdes observadas formam na verdade uma tnica casa.
A direita, vé-se a edificacio de taipa e coberta com folhas de palmeira
babacu é a cozinha; a outra edificacdo, a esquerda, onde é possivel
observar meia parede levantada é o espago para receber visitas, onde
podem dormir e passar alguns dias. Ndo é possivel observar nesta
fotografia, mas atrds ha outra edificacio que é considerada o quarto do
casal, responsaveis por este lote na Comunidade, feito do mesmo material

€ com a mesma estrutura.
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Fonte: Fotografias tiradas pela autora em 2017.

Estes sdo apenas alguns exemplos dos saberes vivenciados dentro da
Comunidade quilombola. Depois do inicio do conflito territorial e o despejo
em novembro de 2010, a Comunidade se uniu e desde entdo tem lutado
para se manter na ilha, onde vive ha seis geracdes. Durante a pesquisa, foi
dito que “muitos dos mais velhos” nasceram, passaram a infancia e foram
criados na ilha. Esse sentimento de pertenca ao lugar é muito forte, pois
foi nessa ilha que seus antepassados chegaram em 1888, sendo que a
primeira foi levada para Araguatins, como escravizados, em 1869
(DOMINGUES-LOPES, 2014).

Os seus saberes, suas memorias e suas lembrancas perpassam pela
territorialidade deste lugar, conhecem toda a ilha, onde ficam as lagoas, as
plantas medicinais, as poucas arvores que ainda existem, as areas boas pra
plantar e as areas degradadas causadas por ndo quilombolas que foram

ocupando a ilha ao longo das décadas e reduzindo a area da Comunidade,
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fazendo com que muitas familias fossem morar na sede do municipio de
Araguatins e em outros locais, mas continuam mantendo contato com a
Comunidade, com seus familiares, com a ilha. Sabem navegar pelo rio
Araguaia, conhecem os canais, isto é, os caminhos por onde podem passar
com uma embarcacdo e ndo correr o risco vira-la na época das aguas
baixas do rio Araguaia.

Encaminhando-nos para as consideragoes finais, faz-se importante
referir os festejos de Sao José, N.2 S.2 do Rosdrio e Sdo Lazaro, realizados
na Comunidade e que marcaram a memoria tanto dos que hoje sdao “os
mais velhos” da Familia Barros quanto dos amigos que para la se dirigiam
para participar. Quando “os mais velhos” rememoram, lembram de uma
época em que eram criancas e adolescentes vivendo dentro da Ilha de Sao
Vicente.

Era um periodo especial e esperado por todos, era época de roupa
nova, de brincar com os amigos, de fartura. Ainda hoje, servem café, bolo
de trigo, bolo de macaxeira, mangulao, suco, refrigerante entre outros.
Havia o momento para rezar e seguir a tradigdo catélica do terco, dos
benditos e das novenas. Depois havia o tempo para dangar e se dancava a
sussa? e o0 lindd3. Como disse dona Vicenca Barros: “(...) antigamente tinha
sussa, mas hoje ndo tem mais (...) era uma danga de roda” (DOMINGUES-
LOPES, 2014, p. 91). E seu Salvador Barros disse: “No tempo do véio meu
pai, vez que ainda fazia a sussa (...) Aquela danca Sussa que sapateia (...) e

foi acabando assim com o tempo. Eu cheguei a ver essa danca. Eu ainda

> A palavra Sussa pode também ser escrita como: suga, stcia ou sucia. Sua origem é africana e foi trazida pelos
escravizados ao Brasil. A Sussa compreende uma danca, um canto e uma forma de tocar. A danga é uma espécie de
bailado em que homens e mulheres dangam em circulos. As letras das musicas eram inventadas no momento da
danca e em sua maioria eram relatos do seu dia-a-dia. Sdo musicas agitadas ao som de tambores e cuicas. A Sussa é
uma danca considerada Patrimonio Cultural Imaterial do Estado do Tocantins (SANTOS, 2015).

3 O Lindo6 é dancado aos pares e em roda, considerada uma danca tradicional, “consiste em uma roda onde os homens
caminham por um lado e as mulheres por outro e se entrelacam, cantando cantigas tipicas que retratam o trabalho
na terra” (DOMINGUES-LOPES, 2015, p. 7).
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dancei ainda. Essas minhas irma tudo dancava também” (Entrevista
concedida no dia 06.04.2014).

Na tentativa de retomar a danca da sussa na Comunidade, no dia 30
de abril de 2017, foi realizado uma roda de sussa que aconteceu no
barracdo da Associagao, com a presenga do grupo de sussa de Araguatins,
antes de comecar a apresentac¢do, houve uma explicacdo do significado da
danca e como se danca. Foi uma manha divertida e animada, de ensino e
de rememoragdo do passado dos quilombolas mais velhos e de
aprendizado para os mais novos. Assim, os festejos, as dancas e todo o
tempo que se leva preparando tais eventos na Comunidade demonstra os
saberes adquiridos com os antepassados, 0 ensino aos mais jovens por
viverem juntos os eventos e a territorialidade vivida dentro da ilha, como
diz Godoi a “ligacio a lugares precisos, resultado de um longo

investimento material e simb6lico” (2014, p. 444).
Consideragoes finais

Os resultados obtidos na nossa pesquisa antropolégica demonstram
que, no dia a dia, o rio Araguaia é fundamental para as tarefas didrias da
casa, além de cuidar da pequena plantagdo e da criagdo de animais, pescar
e serve também como local de brincadeiras e conversas. Utilizam os
recursos naturais disponiveis na pequena area onde vivem para: plantar
na roga de toco e no passado plantava na varzea; criar pequenos animais;
construir as casas com barro e palmeira babacu, que é aproveitada
integralmente (folha, caule e fruto). Vivem ha seis geracdes na Ilha de Sao
Vicente e os saberes, memorias e lembrancas perpassam pela
territorialidade deste lugar que sdo ensinados diariamente.

Ao tratar de saberes, de territorialidades e do ensino néo formal tem-

se a perspectiva de que esses elementos perpassam pela questdo da

identidade, porque formam a Comunidade, e a faz saber e dizer quem é:
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qual é a sua historia; se reconhecer e ser reconhecido; ter saberes e viver
naquela territorialidade, que demarca sua identidade. Como disse
Haesbaert: “A identidade social é também uma identidade territorial
quando o referente central para a construcio desta identidade parte ou
transpassa o territério” (1999, p. 178), como é o caso da Comunidade
quilombola Tlha de S&do Vicente, que leva no seu nome o territoério onde
moram, uma ilha.

A Comunidade tem trabalhado, internamente, através de varias
agdes, como: reunides internas e externas; participagdo de encontros com
outras comunidades quilombolas, trocando experiéncias; mobilizagdo dos
jovens para se tornarem liderangas e a organizagdo dos Encontros de
Familia, iniciados em 2011. No dia a dia, empregam os saberes apreendidos
no uso dos recursos naturais disponiveis na ilha para plantar na roca de
toco, fazer carvao vegetal, a partir da casca do coco babagu, tirar azeite da
améndoa do coco babagu, pescar, construir casas, entre outros. O ensino
destas praticas é feito pelos mais velhos aos mais novos, ndo através de
um ensino formal e escolar, mas através de uma prética didria, que faz
parte da educagéo informal. As histérias dos mais velhos e da Comunidade
sdo lembradas e contadas em momentos como os festejos e as reunides.
Podemos ver, no dia a dia, tais histérias serem narradas nos casos, nas
histérias, nos exemplos, que séo contados dentro da Comunidade.

Uma Comunidade que luta para a obtencéo do titulo da terra, cujo
processo tramita no INCRA. Essa luta tem o intuito de permanecer na ilha,
nas terras que sdo suas hé geragdes, uma terra ancestral, e assim assegurar
a continuidade da Comunidade, que busca também a garantia dos seus
direitos nas 4reas da educagdo e infraestrutura. Enfim, os quilombolas da
Ilha de S&o Vicente lutam para continuar praticando seus saberes, lutam

para ser quem sdo, e viver em paz.
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Revolucao e literatura: uma interpretacao de
“A educacao sentimental”de Flaubert

Kesse Dhone Viana Cardoso

Introducao

A literatura se apresenta como uma fonte fértil para os estudos
histéricos. Isso se deve, em grande parte, aos avancos que tém sido
promovidos no campo da histéria em torno da narrativa (LE GOFF, 2006,
p.18). Esses avancos tém alcancado, recentemente, grande respaldo na
comunidade cientifica. Essa forma artistica de dar sentido ao mundo é em
si também uma forma simbdlica de construcdo da realidade. Nesse
sentido, as contribuicdes da literatura, como fonte histérica e como
matéria de estudo para os historiadores, mostra-se como um novo campo
de estudo para as diversas tendéncias historiograficas (BURKE, 1992, p.
336).

O presente trabalho tem por objetivo ponderar as contribui¢des que
a literatura propicia para histéria, como, por exemplo, a contribuicdo
linguistica, destacando o surgimento das novas perspectivas, novos
olhares (em diferentes angulos sociais) sobre o evento histérico. A obra de
Gustave Flaubert, A educacdo sentimental (1869), contribui, sobretudo,
para tornar mais fértil a visdo que temos de um acontecimento: as
Revolucdes de 1848 na Franga. Por meio dessas diversas “vozes”, que se
apresentam nos discursos das personagens (figuragdes de membros das
mais variadas classes sociais), pode-se perceber a complexidade de se

narrar um acontecimento. Eis o principal enfoque deste texto: destacar
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como essas diversas “vozes” ecoantes auxiliam para o enriquecimento de
nossa representacdo dos acontecimentos historicos.

Tendo em vista esses aspectos — e a contribuicdo de autores como
Mikhail Bakhtin e Jacques Ranciére — é possivel compreender como essas
“vozes” se fazem presentes na escritura da literatura; enfim, elas abrem
espaco para um “novo modo de sentir” os acontecimentos narrados.
Recorrendo aos conceitos de dialogismo e polifonia, Bakhtin faz uma série
de objecdes ante os discursos oficiais monoldgicos e monomorficos; dai a
importancia da literatura para evidenciar como a linguagem (de algumas
obras literarias) expressa a multiplicidade de perspectivas sociais. O
pensamento estético de Ranciére, simultaneamente, nos auxilia na
interpretacdo de Flaubert; pois, evidencia como um novo regime da arte,
o regime estético contribui para uma abertura promovida por algumas
obras, no campo da linguagem. Assim, mediante as contribuicbes de
Bakhtin e Ranciére, percebe-se, sobretudo, como a literatura apresenta um
grande potencial de configuracdo e representacio do evento historico;
problematiza-se, com isso, o préprio discurso do historiador ao se pensar

na forma cientifica de se fazer a histéria (LE GOFF, 2006, p.22).
Dialogismo e democracia na ordem literaria

Durante grande parte dos séculos XIX e XX varios discursos no campo
politico, econdmico e cultural tentaram se colocar como “vozes da razao”.
Dessa forma, esses discursos buscavam reduzir as diversas “vozes”
ecoantes e alcar em um nivel superior: monologico. Ou seja, essas visoes
monolédgicas buscavam, inegavelmente, um modo Gnico de se explicar a
“realidade” de maneira “oficial”, sem levar em consideracao as multiplas
visdes que permeiam o espaco social. E nesse sentido que as obras de
Dostoievski, analisadas por Bakhtin, contribuem ao explicitar que nao ha

apenas uma “voz” que se sobressai, mas “vozes” (BAKHTIN, 1997, p.3).



302 | Narrativas histéricas, ensino e praticas docentes

Essas vozes s6 ganham sentido quando inseridas em conjunto dialégico

com outras vozes. Assim, pondera Bakhtin sobre Dostoievski:

Efetivamente, rompe-se a unidade monolégica do mundo no romance de
Dostoiéviski mas os fragmentos arrancados da realidade nio se combinam,
absolutamente, na unidade do romance: esses fragmentos satisfazem ao
horizonte integral desse ou daquele herdi, sdo assimilados no plano dessa ou

daquela consciéncia (BAKHTIN, 1997, p.20).

Em autores como Gustave Flaubert, assim como ocorre com
Dostoievski, 0 romance deixa de ser monoldgico. Ou seja, essas obras
procuram evidenciar discursos polifénicos, situando em contraste diversas
vozes acerca de um determinado tema. Assim, esses autores conseguem
superar o modo tradicional de inserir o “her6i” como parte do mundo do
autor; neles, personagens adquirem autonomia de visao de mundo. Como
enfatiza Bakhtin, o autor participa dos didlogos, mas como alguém que
organiza e cria condi¢des para que outras vozes conquistem espaco no

enredo. E dessa forma que se pensa o papel do heréi em Dostoiéviski:

O hero6i de Dostoiévski sempre procura destruir a base das palavras dos outros
sobre-si, que o torna acabado e aparentemente morto. As vezes essa luta se
torna importante motivo tragico de sua vida (como é o caso de Nastassia

Felippovna) (BAKHTIN, 2006, p.53).

Além desses aspetos, é importante destacar que a literatura é mais
que uma simples “fonte” para histéria (BURKE, 1992, p. 336). Importa ao
historiador observar a forma como a literatura trata os eventos histéricos
(WHITE, 2014, p.133) O modo de se escrever a histéria, compreendida
como “cientifica”, acaba por excluir elementos essenciais do debate
histérico. Sendo assim, o discurso histérico nao pode suprimir os demais

pontos de vista, induzindo o leitor a um julgamento sob uma dnica
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perspectiva e, sobretudo, transmitir o poder de neutralidade da histéria.
Sabe-se hoje, mediante diversos debates no campo da historiografia, que
o discurso histérico ndo é imparcial (WHITE, 2014, p. 138): o evento
histérico pode ter mais de uma narrativa. Le Goff comenta que nem
mesmo as fontes, com as quais os historiadores se amparam dispoem de

objetividade:

O certo (e voltarei a esse aspecto) é que as fontes tradicionais do historiador
nem sempre sio mais “objetivas” - nem mais “histéricas” - do que o
historiador cré. A critica das fontes tradicionais é insuficiente, mas o trabalho

do historiador deve exercer-se em ambos os niveis (LE GOFF, 2016, p. 50).

E nesse ponto que a linguagem do historiador, em diversas ocasides,
pode induzir o leitor a um ponto de vista monolédgico sobre o evento
histérico. Dessa forma, esse aspecto questionavel do fator linguistico
promove a exclusdo de outras formas de compreensao do evento, ou
mesmo pode suprimir outras respectivas visdes sobre um determinado
fato.

Sobre essa pluralidade de vozes (conhecido como dialogismo),
Jacques Ranciére demonstra como o regime estético pode realizar uma
pratica do dissenso. Em sua visao, ha uma “politica” na estética na medida
em que novos regimes sensoriais sao experimentados pela literatura. De
acordo com autor, no universo literario de Flaubert como, por exemplo,
em obras como Madame Bovary e A educagdo sentimental, sdo
imediatamente percebidas como “a democracia em literatura” apesar da
postura (aristocratica e conformismo) de Flaubert (RANCIERE, 2009,
P-19). Ranciére destaca que, na tradigao ocidental, ha trés grandes regimes
de identificacdo das artes. O primeiro representa o regime ético das
imagens; o segundo o regime poético ou representativo e, por tltimo, o

regime estético. Ranciére aborda o primeiro regime, dessa forma:
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Em primeiro lugar, h4 o que proponho chamar um regime ético das imagens.
Neste regime, “a arte” ndo é identificada enquanto tal, mas se encontra
subsumida na questdo das imagens. Ha um tipo de seres, as imagens, que é
objeto de uma dupla questdo: quanto a sua origem, e por conseguinte, ao seu
teor de verdade; e quanto ao seu destino: os usos que tém e os efeitos que

induzem (RANCIERE, 2009, p.28).

Observa-se, nesse primeiro regime, segundo Ranciére, as imagens
das divindades, do direito e também as proibigdes em torno dessas
imagens. De acordo com o autor, pertence a esse regime “toda a polemica
platonica contra os simulacros da pintura, do poema e da cena” (Ibid.,
p-28). Logo em seguida, temos o segundo regime, denominado poético ou

representativo:

Denomino esse regime poético no sentido em que identifica as artes - que a
idade classica chamara de “belas-artes”- no interior de uma classificacdo de
uma maneira de fazer e de apreciar imitacdes benfeitas. Chamo-o de
representativo, porquanto é a nogao de representagdo ou de mimesis que

organiza as maneiras de fazer, ver e julgar (Ibid., p.31).

Em conformidade com a logica desse regime, a sensibilidade expressa
a hierarquia social de modo que os temas sao classificados como “bons” ou
“ruins”; aqui, a arte é apreciada nos limites estabelecidos pela cultura
desse regime. Os herdis siao sempre representados como figuras
aristocraticas oriundos das classes sociais superiores; eles ndo sao
atingidos por sentimentos “baixos”, como antevistos nas pessoas comuns.
Dessa forma, o que se ressalta nesse regime é uma hierarquia dos géneros;
segundo Ranciére, trata-se do proprio primado da palavra que reflete as

hierarquias sociais.
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No terceiro, o regime estético, a identificacdo da arte ndo se da mais
pelas maneiras de se fazer, “mas pela distingdo de um modo de ser sensivel
préprio aos produtos da arte” (Ibid., p.32). No final do século XVIII, ha
uma transformacio na forma de experiéncia sensivel. E nesse ponto que
comeca a haver uma reconfiguracao nos modos de experiéncia sensivel.

O momento inaugural dessa mudancga, de acordo com Ranciéere, pode
ser identificado no movimento artistico literario conhecido como realismo.
Este dltimo corresponde a um grande salto na democratizacdo da
literatura ao promover a igualdade de todos os temas: isso faz com que
qualquer tema possa ser objeto da arte. Além disso, verifica-se uma espécie
de igualdade na representacao dos varios individuos do mundo social. Esta
em curso a valorizacdo das sensibilidades promovida por essa abertura na
linguagem; ela faz com que novos modos de percepcdo ingressem na
ordem literria. E nesse sentido que pode ser visualizada esta aplicacio de

um contetido politico (a democracia) na ordem estética.
Uma interpretacao de A educacdo sentimentalde Gustave Flaubert

Na narrativa flaubertiana, esses elementos da teoria literaria podem
ser percebidos através dos varios conflitos na ordem politica, econdmica,
social e cultural. Eles sdo representados, literariamente, mediante uma
gama variada de personagens: Frédéric Monreau, Hussonnte, Dussardier,
entre outros. O que se pode ressaltar, ao examinar esses elementos, sao 0s
conflitos de narrativa sobre os acontecimentos em Paris (no final dos anos
1830 até o seu apogeu revolucionario, em 1848).

Os conflitos de grupos e classes, expressos pelas varias formas de
visdo de mundo, indica a complexidade dos embates na Franca de meados
do século XIX. Sao correntes politicas representadas pelos bonapartistas,
orleanistas, a burguesia republicana, bem como os partidos mais radicais

de grupos populares. Por exemplo, em personagens como Frédéric e
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Deslauriers notam-se as desilusdes de uma época. HA um ideal de
crescimento que se frustra com as dificuldades e obstaculos, concebidos
temporalmente (COELHO, 2017, p-185).

Em outros personagens, como Sénécal e Dussardier, o ideal
revolucionario é colocado em dualidade: dualidade essa que se expressa no
fato de ambos possuirem interesses em comum. Porém, o primeiro acaba
se tornando o algoz do segundo ao se aliar as forcas que tanto buscou
destruir.

Assim, o cenario em A educac¢do sentimental nao é s6 a evidéncia do
evento revolucionario, mas as varias formas de conflito em diversos niveis.
O romance tem como tematica principal as Revolugoes de 1848 na Franga.
Ou seja, se percebe em seu enredo as varias perspectivas politicas nos mais
diversos grupos da Paris revolucionaria. Flaubert, nesse momento,
assume uma posicao “objetiva” como autor, pois permite que os seus
personagens revelem seus pontos de vistas com toda plenitude e
autonomia. Dessa forma, h4 uma autonomia estética desses personagens
na medida em que podem se manifestar sem as avalia¢des do autor.

Em conformidade com essa tematica a literatura nos mostra uma
abordagem do mundo social (aqui, os eventos de 1848) através da
comunidade linguistica. A mimesis na literatura é uma reconstrucao da
lingua (elemento do mundo social) na ordem da estética: “A lingua, no seu
uso pratico, é inseparavel de seu contetido ideolégico ou relativo a vida”
(BAKHTIN, 2006, p. 97). E assim que, em diversas ocasides, a literatura
através da particularidade (seus personagens) representa entidades
maiores, grupos e classes sociais. Como enfatiza Bakhtin, na fala da
personagem hé& uma “época, o meio social, 0 micromundo” (BAKHTIN,
1997b, p. 313). Isto é importante, pois através das “palavras e dos

enunciados”, vislumbram-se mundos sociais.
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Esse elemento, que o romance de Flaubert dispde, tem como fungao
estética quebrar a rigidez de uma narrativa nica ou superior. Dessa
forma, como em Dostoieviski, Flaubert também dispde de uma figuracdo,
em seus personagens na medida em que a figuragéo se expressa em seus
discursos. Nesse sentido, é possivel analisar a sua flexibilidade, pois o
mundo da obra é um “mundo plural”’. Assim, percebe-se na narrativa
flaubertiana um avango no aprimoramento da maneira romanesca de
trabalhar os aspectos histéricos. Seus personagens, assim como os de
Dostoiévski, nido sio fechados em mundos estreitos; cada discurso
comporta um mundo social em relacdo ao outro mundo, uma visdo de
mundo particular (relativo) sobre determinado evento histérico.

Para dar inicio a reflexdo sobre essa inesgotavel obra de Flaubert,
deve-se tomar as insurrei¢des de 1848 em Paris. O primeiro elemento
observavel é a descrigao de Flaubert sobre esses acontecimentos. Ou seja,

sobre o estado da Capital no inicio do processo revolucionario:

Senhor Molé, em vias de constituir novo ministério, ndo voltava, o Senhor
Thiers procurava organizar outro, e o rei questionava, hesitava, e dava depois
a Bugeaud o comando geral para o impedir de utiliza-lo, a insurreicao, como
que dirigida por um tnico cérebro, organizava-se formidavelmente. Homens
de eloquéncia frenética arengavam a multiddo, nas esquinas; outros, nas
igrejas, tocavam a rebate com toda a forca; fundiam-se balas, enrolavam-se
cartuchos; as arvores dos bulevares, os mictérios, os bancos, as grades, os
candeeiros do gas, tudo foi arrancado, derrubado; pela manhd, Paris estava

coberto de barricadas (Ibid., 2015, p.301).

Nessa passagem nota-se a composicdo do cendrio politico e das
agitagdes sociais. Ha também os elementos estéticos, na composicao da
narrativa sobre a destrui¢do que o furor revolucionario causou na Capital.
Flaubert descreve a movimentacdo politica de Luis Felipe com a

insurreicdo e apresenta suas atitudes nesse primeiro momento. Aqui se
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ressalta a encruzilhada (com a insurreigdo) da vida da personagem
principal de Flaubert, Frédéric Monreau. Nesse momento, a personagem
se encontra com os grupos armados. Ele se vé obrigado a parar diante da
entrada da praga na qual se situavam esses grupos. A personagem assiste
a esses eventos como em um “espetaculo” (FLAUBERT, 2015, p.303).

E razoavel analisar na narrativa de Flaubert o elemento promovido
pela revolucéo estética da qual apresenta Jacques Ranciére: a partilha do
sensivel. (RANCIERE, 2009, p-16). Frédéric compartilha com os demais
individuos situados nesses acontecimentos, diferentes visbes sociais,
porém, esse aspecto ndo suprime ou inferioriza os demais personagens
devido as suas posicdes no “mundo da obra”. Ou seja, 0 que expressa sao
visdes intelectuais e socias que nao se hierarquizam, mas dialogam entre
Si.

Hussonnett (antagbnico de Frédéric) é um boémio; em diversos
instantes, faz desdém com os detalhes e os pormenores da revolucao
afirmando que chega a se enojar com os acontecimentos que vislumbra
(FLAUBERT, 2015, p.306). Ele ndo vé nada de belo no processo
revolucionario; enquanto isso, Frédéric observa esses mesmos detalhes e
afirma sua sublimidade: “Quanto a mim, acho o povo sublime” (Ibid.,
306). Aqui ndo ha uma hierarquia de sentimentos, mas uma partilha das
personagens sobre o efeito da insurreicao sobre eles. Com base nesse
dialogo, ha de se nota a semelhanca entre o her6i em Dostoievski e em
Flaubert; em ambos o heréi “sempre procura destruir a base das palavras
dos outros sobre si, que o torna acabado e aparentemente morto”
(BAKHTIN, 1996, p. 59).

Flaubert também destaca o sentimento das massas que promoveram
a insurreicdo afirmando que “uma alegria frenética” (FLAUBERT, 2015, p.
305) emergiu nesses individuos com o desfazer-se do trono, pois as

pessoas observavam nesse ato simboélico o emergir de um novo “futuro de
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felicidade”. Flaubert, por mais que busque descrever esses sentimentos
populares, também usa do sarcasmo ao afirma e delinear as atitudes
desses sujeitos. Em um momento, o autor apresenta uma mulher que se
situava de pé sobre um amontoado de roupas, a qual era uma prostituta
imitando a estatua da liberdade. Ou seja, pode-se perceber nessa passagem
um pouco do que a republica denotava para o autor: compreender que a
voz do narrador néo é omissa ao discutir o desenrolar do processo.

Ainda sobre a partilha do sensivel, podemos elucidar o ideal
revolucionario colocado como uma “voz” por meio de alguns personagens.
Em Dussardier, homem das classes populares, intenta discutir os
caminhos pelos quais o processo revolucionario poderia resultar:
Revolugdo francesa, a busca da igualdade, em oposi¢do, a Revolucido
industrial e seu aprimoramento das desigualdades. Essa personagem ao
se encontrar com Frédéric e Hussonnet tem até em suas vestimentas os

modos populares:

A atengdo de Frédéric e de Hussonnet foi atraida por um rapagao que
caminhava rapidamente por entre as arvores, de espingarda ao ombro. Uma
cartucheira apertava-lhe a cintura o blusdao vermelho, e tinha um lengo
amarrado na cabeca, debaixo do boné. Voltou a cabeca. Era Dussardier; e,
caindo-lhes nos bracos:

— Ah! Que felicidade, meus rapazes! — sem poder dizer mais nada, tdo

ofegante estava de alegria e cansaco (Ibid., p. 307).

E notavel, nessa passagem, a felicidade da personagem ao se
encontrar com 0s amigos em meio ao caos da insurreicdo. A personagem
expressa aquilo que Ranciére denomina como a “democracia em
literatura”, a partilha do sensivel, acima mencionada. Esse aspecto se torna
mais perceptivel quando usamos o conceito de dialogismo proposto por

Mikhail Bakhtin. Até aqui notamos trés modos diferentes de percep¢io da
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Insurrei¢do de Fevereiro de 1848: o de Frédéric, Hussonnet e Dussardier.
Ou seja, pode-se analisar que esses trés modos como trés discursos
(narrativas). Esse modo narrativo foi proposto por Bakhtin nas obras de
Dostoiévski. Eles compoem vozes divergentes (BAKHTIN, 1997, p. 3). O
que seria isso se nao um modo democratico de lidar com as percepcdes?
Em Flaubert, pode-se apreciar esse mesmo elemento como ja observamos
primeiramente nessas trés personagens.

Outro elemento importante é a denominada “politica da ficgao”.
Ranciére afirma que os contemporaneos de Flaubert, herdeiros de uma
tradigdo oriunda dos tempos de Aristételes, alegaram que a descricdo
realista - devido a sua riqueza de detalhes - ndo se constitui como “real”.
Pois, segundo a presungao desses, o real seria “uma totalidade organica,
dotada de todas as partes constituintes necessarias a vida e nada mais”
(RANCIERE, 2009b, p.78). Porém, o “subtexto” por tras desse modo
narrativo (proprio do movimento realista), é que ele se refere a pessoas
cujas vidas sdo insignificantes, fazendo assim da literatura um espaco de
luta politica.

Os criticos reacionarios de Flaubert perceberam que a “significacdo
politica” da rejeicdo a essa estrutura classica (Ibid., p.78) também é uma

rejeicao de sua desigualdade de tratamento com os temas (sujeitos):

A “insignificancia” dos detalhes equivale a sua perfeita igualdade. Fles sdo
igualmente importantes ou igualmente insignificantes. A razao disso é que eles
se referem a pessoas cujas vidas sdo insignificantes. Essas pessoas
abarrotaram todo o espago, nao deixando margem para a sele¢do de
personagens interessantes e para o harmonioso desenvolvimento de um
enredo. £ exatamente o oposto do romance tradicional, o romance dos tempos
monarquicos e aristocraticos, que se beneficiam do espaco criado por uma

clara distingao social estratificada (Ibid., p.78).
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Nesse sentido, quando essa divisdo estratificada desaparece — esse
todo organico como denominado por seus criticos — ha um espaco para a
igualdade social. Assim, ha a abertura no modo politico de compreensao
da narrativa literdria flaubertiana. Podem-se analisar também os
diferentes modos politicos, como ditos anteriormente, pois eles ganham
espaco no enredo literario, e tem suas percepgdes realcadas. E assim que
a filha de um fazendeiro (Emma Bovary), o filho de um madeireiro (Julien
Sorel) e, por ultimo, o filho de um boticario (Lucien Chardon),' obtém
espago para suas emocdes no mundo literério, evidenciando, que qualquer
um pode sentir “qualquer coisa”.

Para ilustrar como essas diferentes “vozes” ecoam nessa politica da
ficgdo, duas personagens sdo de grande importancia: Rosanette e Madame
Vatnaz. Elas elucidam duas diferentes visdes sobre a insurreigéo e o papel
da mulher no processo revolucionario.

Segundo Rosanette — que apreciava a republica por motivos
religiosos — o papel da mulher na sociedade era “exclusivamente para o
amor e para criar os filhos, para governar a casa” (FLAUBET, 2015, p.324).
Nessa personagem, evidencia-se a “materializagdo” de uma concepgio do
papel da mulher na sociedade conservadora e religiosa: uma Franga ainda
regida por uma moral aristocratica. Flaubert figura os diversos modos de
representacdo do papel da mulher. Aqui encontramos mais uma
similaridade em relacdo a Dostoievski: o poder do narrador ndo manipula
as diversas personagens. O que a literatura nos mostra néo é a “voz” do
autor, mas as diversas “vozes sociais” expressas pelos personagens.

Indo além dessa concepcdo de mulher, Flaubert intenta um

levantamento de outros modos do papel feminino. Outra personagem é

' Emma Bovary é a personagem de outra obra de Gustave Flaubert: Madame Bovary. Os demais personagens sao,
respectivamente, da obra de Stendhal, O vermelho e o negro e de Honoré de Balzac Ilusoes perdidas.
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Madame Vatnaz, uma antagonista (em termos de percepcao politica e

social) do papel da mulher. Segundo essa personagem:

(...) amulher devia ter o seu lugar no Estado. Outrora, as gaulesas legislavam,
as anglo-saxdnias também, as esposas dos hurdes faziam parte do Conselho.
A obra civilizadora era comum. Era necessario que todas contribuissem para
ela, para substituir finalmente o egoismo pela fraternidade, o individualismo

pela associagdo, a fragmentacio pela grande cultura (Ibid., p.326).

Aqui se pode examinar essa “politica da ficcao” que é parte do
romance flaubertiano. Como mencionado acima, as personagens tem suas
concepgdes inseridas em um nivel de igualdade. Nessa nova totalidade
ficcional, a personagem (baseada também na nova fungéo social) tem em
sua figuragdo uma “voz social” em antagonismo com a moral da sociedade
aristocratica francesa. Nesse sentido, percebe-se que as ideias s6 adquirem
sentido em oposicdo as outras ideias.”> Uma caracteristica da democracia
literdria é essa polifonia. Com base na elucidagdo das concepgdes de
Madame Vatnaz é possivel se perceber papel da mulher renovado ante a
insurreicdo. Segundo essa personagem, a emancipagdo politica (em
sentido universal) s6 poderia ocorrer conjuntamente com a emancipagao
feminina. Isto mostra um ideal de republica divergente da primeira
concepcdo (a de Rosanette).

Assim, verifica-se a riqueza da obra de Gustave Flaubert. Ela torna-
se uma fonte investigativa para o historiador ao revelar diferentes formas
narrativas, bem como novas perspectivas sobre o evento histdrico
mediante sua linguagem. Com base nas teorizactes de Ranciére e Bakhtin

foi possivel revelar alguns desses aspectos da narrativa em A educagdo

* Aqui hd novamente uma similaridade entre Dostoievski e Flaubert. Segundo Bakhtin, “apena as relagdes puramente
mecanicas nao sao dialbgicas” por isso, nesses autores, todas as relagdes entre as partes internas e externas tem um
carater dialégico, pois uma caracteristica desse estilo romanesco é o grande dialogo, como destaca Bakhtin.
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sentimental. Ela ndo se prende s6 a uma linha de pensamento sobre as
Revolucdes de 1848; a literatura mostrou a diversidade de visoes de
mundo sobre um mesmo evento. De forma democratica, a escrita literaria
deixa ao leitor a formagéo do senso histérico sobre a época figurada. Como
na expressao de White, isto implica em autoconsciéncia literaria (WHITE,
2014, p.124). No exemplo de Flaubert, a narrativa ndo prepara o leitor para
receber seu enunciado; ela oferece, em troca, a pluralidade de mundos
(através dos personagens) e cré que isto (objeto da literatura) é uma forma

de totalidade.
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O regime de historicidade na condicao pos-moderna

Adenilson Santiago dos Santos
Dagmar Manieri

Introducao

Esse texto tem como objetivo uma reflexdo sobre as caracteristicas da
temporalidade denominadas de pés-moderna. Para isto, utilizaremos a
categoria de regimes de historicidade, que nos parece fundamental na
compreensdo dessa temética. O texto realiza, assim, uma anélise sobre a
condi¢do pés-moderna e uma contextualizacdo sobre diversos regimes de
historicidade. Ele se ampara nas contribuicbes de pensadores como
Zygmunt Bauman, Jean Baudrillard, Gilles Lipovetsky e Frangois Hartog.
De qualquer modo, deve-se estudar exatamente a relagdo do pensamento
sociolégico com o campo da histéria, visando uma melhor compreensao
da historicidade pés-moderna.

O conceito de regime de historicidade, utilizado por Frangois Hartog,
nos parece apropriado para se interpretar a nova temporalidade da
condicao p6és-moderna. Ela implica em um recorte temporal - diferente da
nogao de “época” - no qual se verifica um modelo de utilizacdo/concepcao
sobre a historia.

Neste caso o que se observa com os regimes de historicidade é que se
trata de uma longa duracao. Isto pode ser comprovado com o primeiro
regime. Fle se encontra no mundo antigo e pode ser utilizado até as portas
do século XVIII. Nesse regime de historicidade tradicional, a histéria é
entendida como “mestra da vida” (historia magistral vitae). Ela é uma

coletanea de exemplos (exemplum vitae). Como ressalta Hartog: “Em
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principio a histéria era designada para aquele que se supunha fazer a
histéria: a assembleia popular, o orador, os governantes romanos,
posteriormente o principe” (HARTOG, 1996, p. 3). Os exemplos sdo
realcados pelo historiador porque “eles sdo potencialmente um apelo a
imitacdo e generalizacdo” (Ibid., p. 6).

No século XVIII, surge um novo regime de historicidade. Aqui, o
passado ndo é mais uma autoridade; ele é superado pelo presente (visto
como “moderno”), rumo ao futuro. Temos, neste instante, a nogao de
progresso que nos promete um futuro melhorado, sempre em relagdo ao
presente. Utopias no futuro se formam neste regime. Para Hartog, 1989
significa uma viragem para o novo regime de historicidade: o pos-
moderno. Nele, o passado adquire novas tonalidades: deve ser recuperado
em novas formas. Ja o futuro torna-se uma perspectiva do presente. A
principal caracteristica do regime de historicidade pés-moderno é o
presentismo. Nao temos mais um ponto de vista seguro, fixo. Nas palavras
de Hartog, “o presente mesmo néo (...) € um chéo seguro” (Ibid., p. 13).

Eis por que esta tematica sobre a temporalidade é importante para
compreendermos uma face da contemporaneidade, ou seja, de que forma
ha uma alteragdo da sensibilidade em relagdo ao tempo. Um contexto
caracterizado como “presentista” ocorre na condicdo pés-moderna; ele
pode ser explicado como uma busca pelo prazer (hedonismo) imediato,
sentido temporalmente como o efémero. Eis um dos principios temporais
para a sociedade atual; dai o surgimento do que se denomina “moda”,

entre outras caracteristicas que serao abordadas neste texto.
Caracteristicas da modernidade

De certa forma, para entendermos melhor o surgimento da pos-
modernidade temos que compreender o contexto anterior, denominado

de modernidade. Em histoéria, a modernidade pode ser entendida como
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um periodo que surge na era Iluminista. Periodo de formagdes positivas,
esta dltima apresenta um regime de historicidade (moderno) com uma
positividade em relacio ao futuro; dai as diversas propostas
revoluciondarias. Essa grande transformacdo na relagido passado-futuro
ocorre a partir do surgimento da ideia de progresso. Desde a Revolucao
Francesa se destaca uma nova expectativa de futuro. Este tltimo é incerto,
mas carregado de esperangas; é uma dimensido temporal aberta,
indeterminada. E o mais importante, ¢ algo inédito. E notério que agora o
passado ndo da mais ligdes ao presente. A nova razdo propalada pelos
I[luministas se associa com a liberdade. O homem é um ser racional e deve
utilizar esse poder para guiar sua vida.

Eis, entdo, que a modernidade se vé como uma fase realizadora.
Modernidade caracterizada pelo predominio da razdo moderna
universalista. Se seguirmos as indica¢des de Lyotard, a modernidade se
define como uma tentativa de legitimacao do saber em metanarrativas. O
que o pensador francés quer dizer com isso? Ele se refere aos discursos
filoséficos que intentam uma forma de universalizagdo; sdo narrativas dos
séculos XVIII e XIX, que recolocam o homem, as ciéncias e o modelo
cultural em um modelo totalizante. Lyotard denomina esta visdo de
conjunto inscrita da narrativa de “o grande relato”; sao tentativas de fixar
varios elementos em um unico quadro totalizador. Fles ttém o “poder
unificador e legitimador dos grandes relatos da especulacio e da
emancipagao” (LYOTARD, 2011, p. 69).

E nao é dificil de localizar esses pensadores que promovem essas
metanarrativas sobre a “emancipagao da humanidade” (Immanuel Kant)
e a “vida do Espirito” (Georg Hegel). Entdo, sdo dois grandes pensadores
que fundam a modernidade filos6fica. Em primeiro lugar, Kant, em seu

intento de conceber a categoria de Humanidade como uma Ideia; depois,
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Hegel, que compreende a propria Europa de inicio do século XIX como a
ultima manifestacdo do Espirito.

Em Kant, essa universalidade sempre estd presente. Razdo,
entendimento, lei, fazem parte do “preceito universal para toda natureza
racional, (...)” (KANT, 2009, p. 169). Se o homem é o fim em si mesmo,
entdo precisa realizar a Humanidade. Mas esta nao se relaciona ao mundo
da experiéncia, mas uma espécie de conscientiza¢do universalizante. Por
isso a Humanidade em Kant se mostra como “condigao restritiva suprema
de todos os fins subjetivos, tendo, por conseguinte, de originar-se da razao
pura” (Ibid., p. 251). Assim, s6 realizo a Humanidade em mim como “ser
racional” que se representa na “vontade universalmente legisladora”
(Idem). Trata-se, para Kant, de realizar uma ordem (pura) que se origina
de nossa vontade. Por isso o fil6sofo se refere a “natureza suprassensivel”
como uma “realidade objetiva”. £ um movimento de dedugio para uma
“justificacao de sua validade objetiva e universal (...)” do mundo inteligivel
(KANT, 2016, p. 70).

Em Hegel, essa universalidade também estd presente, de forma
marcante. Mas ele nao rejeitard a particularidade do individuo. Como

ressalta a interpretagao de Charles Taylor:

Porém, a tentativa de suprimir a particularidade do individuo esta fadada ao
fracasso; e isso pela simples razao de que o universal ndo pode ser realizado,
a ndo ser nos atos de seres humanos particulares, e estes, agindo desse modo,
nao podem abstrair do que sao como seres humanos com necessidades e

desejos particulares (TAYLOR, 2014, p. 195).

A mediacdo para que o individuo supere este estagio da
“particularidade” se encontra no Espirito (Geist). Mas este conceito
fundamental no hegelianismo ndo se assemelha ao Deus cristdo,

transcendente; ele esta “refletido na vida de um povo”, como expressa
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Taylor. A cultura, a religido, as leis e o Estado devem ser entendidos como

expressdo do Espirito:

O Espirito da sociedade como um todo é a realidade subjacente, da qual
emanam os atos dos individuos. Porém, isso ndo quer dizer que estes sejam
seus subordinados impotentes; ao contrario, eles reconhecem a si mesmos
nelas. Além do mais, esse Espirito ndo é algo separado deles, pois ndo pode

existir sem eles (Ibid., p. 196).

Entdo, a consciéncia desenvolvida - que implica em um ato de tornar-
se Si-mesmo (Sichselbstwerden) - requer um ato de reconhecimento. O
individuo se reconhece como “expressdo publica do Geist nas leis e
instituigdes (...)” (Ibid., p. 197). Tal individuo s6 se objetiva no “significado
universal” de suas agoes. Por isso, nossa real natureza (humana) encontra
a vocagao no elemento “universal”: inteligivel e transcendental em Kant
ou como manifestagido histérica do Geist, em Hegel. Na expressdo de
Lyotard, essa metanarrativas apreendem os diversos ramos do saber em
um modelo universal. Na apreciagdo de Alain Touraine, a modernidade

assim de define:

A concepgdo classica da modernidade é antes de tudo a construgdo de uma
imagem racionalista do mundo que integra o homem na natureza, o
Microcosmo No macrocosmo, e que rejeita todas as formas de dualismo do

corpo e da alma, do mundo humano e da transcendéncia (TOURAINE, 1995,

p- 37)-

E este modelo de universalidade que entra em crise na segunda
metade do século XX. Tal crise é um sintoma de que uma nova fase do
pensamento ingressa na cena intelectual. Tal sintoma caracteriza o

surgimento do pés-moderno.
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A nova historicidade pés-moderna

O diagnoéstico de Jean-Frangois Lyotard do término do “grande
relato” como indicio do surgimento da condi¢do pés-moderna nos parece
apropriado. Ele se assemelha a algumas apreciacoes de Paul Feyerabend
sobre a epistemologia. Primeiro, h& uma énfase no novo estatuto da
filosofia. Para Feyerabend, “podemos interpretar a filosofia como uma
arte, como pintura, musica ou escultura”; isto ocorre porque ndo ha uma
hierarquia entre elas. Para ele, “a musica lida com sons, a filosofia trabalha
com pensamentos, (...)” (FEYERABEND, 2010, p. 185). O que estd em crise,
aqui, é a nocdo de uma realidade que é desvendada. Para Feyerabend, a
ciéncia contém teorias, contudo os cientistas as utilizam “de uma forma
um tanto vaga, combinando axiomas de areas diferentes (...)” (Ibid., p.
348). Entdo, a prépria linguagem cientifica ndo é totalmente adaptada ao
teste e ao referente (“realidade externa”). Assim, como pensar a ciéncia na

condicdo pds-moderna? Feyerabend responde:

A prépria légica agora entrou em uma fase em que as formalizagdes sado usadas
de uma maneira livre e improvisada e em que consideracdes “antropolégicas”
(finitismo) desempenham um papel importante. De um modo geral, o
empreendimento cientifico parece estar muito préximo das artes do que os
antigos logicos e filésofos da ciéncia (inclusive eu) costumavam pensar (...)

(Ibid., p. 349).

Essa passagem explica a admiracdo de Feyerabend por Ernst Mach.
Agora ndao se trata mais de descobrir a “realidade”, mas de utilizar-se da
“imaginacio”, de torna-la “4gil e versatil e capaz de reagir a novos desafios
de maneiras novas” (Ibid., p. 226). Essa era a indicacdo de Mach para os
cientistas.

Na concepgao de Lyotard, o pbés-moderno se caracteriza pela

fragmentacio (“atomizacdo”) “do social em flexiveis redes de jogos de
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linguagem (...)” (LYOTARD, 2011, p. 31). Ao desaparecer as grandes
narrativas parece surgir uma espécie de igualitarismos nos jogos de
linguagem. Na interpretagdo de Alberto Gualandi, com essa atomizagao
forma-se uma espécie de “consciéncia da pluralidade” (GUALANDI, p.
2007, p. 75)- O “profundo”, o “essencial”, desaparecem com os jogos de
linguagem; entra em cena a performance que nada mais é que a face visivel

das condig¢oes de produgédo do discurso:

O saber que estas narracdes veiculam, longe de se ater exclusivamente as
funcdes de enunciagdo, determina assim ao mesmo tempo o que € preciso
dizer para ser entendido, o que é preciso escutar para poder falar e o que é
preciso representar (sobre a cena da realidade diegética) para poder se

constituir no objeto de um relato (Ibid., p. 39).

A prépria nogdo de “verdade” é questionada; Lyotard acentua que
aquilo que decide sobre o “verdadeiro” é uma espécie de consenso dos
experts. Por isso, em A condicdo pés-moderna, hd um espaco especial sobre
a questdo da legitimacdo do saber. Para Lyotard, a filosofia especulativa
tinha como tarefa legitimar o saber produzido pela ciéncia. Dai o elogio de
Lyotard a pensadores como Mach e Wittgenstein: “(...) eles desenvolveram
0 mais possivel a consciéncia e a responsabilidade tedrica e artistica da
deslegitimacdo” (Ibid., p. 74). Isso transforma a prépria autoconsciéncia
dos fil6sofos sobre seus relatos. Quando Deleuze e Guattari comentam

sobre a filosofia, ndo deixam de se aproximar das posi¢oes de Lyotard:

A filosofia ndo consiste em saber, e ndo é a verdade que inspira a filosofia, mas
categorias como as do Interessante, do Notavel ou do Importante que decidem
sobre o sucesso ou o fracasso. Ora, ndo se pode sabé-lo antes de ter construido

(DELEUZE; GUATTAR]I, 2013, p. 99, 100).
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Observar que a filosofia ndo mais se vé como a mais perfeita forma
de saber (como pensa Hegel, na figura do sabio). Agora os varios campos
da cultura no geral como filosofia, ciéncia, artes, sdo compreendidos em
planos diversos, sem qualquer hierarquia: “A filosofia faz surgir
acontecimentos com seus conceitos, a arte ergue monumentos com suas
sensacoes, a ciéncia constroi estados de coisas com sua funcoes” (Ibid., p.
234). Sem as nogdes de “verdade” e “descoberta”, o pensar pés-moderno
se vé em um campo fluido, instavel. Como conceber o estilo da escrita de
Jean Baudrillard? Como conceber o pensamento de Jacques Derrida? No
exemplo de Baudrillard, o pensamento parece estar em um campo ainda
da ndo compreensao. Por isso a “ex-centricidade das coisas, dessa deriva
da excrescéncia, é a irrup¢do no mesmo sistema, do acaso, da
indeterminacdo, da relatividade” (BAUDRILLARD, 1996, p. 11). Os
conceitos sdo mais indefinidos; eles perderam a metanarrativa que lhe
dava a sustentacdo. Ver, por exemplo, a no¢do de acontecimento em

Baudrillard:

Hoje, qualquer acontecimento é virtualmente sem consequéncias, esta aberto
a todas as interpretagdes possiveis, nenhuma poderia decidir o sentido:
equiprobabilidade de todas as causas e de todas as consequéncias - atribui¢do

multipla e aleatéria (Ibid., p. 16).

Passagem importante de Baudrillard, pois o pensador indica a nova
forma de se conceber um acontecimento. Uma interpretacio possivel do
advento do p6s-moderno é a emergéncia da sociedade de consumo. Tal
modelo interpretativo esta presente em muitos intérpretes da condicdo
pés-moderna, como Zygmunt Bauman, Gilles Lipovetsky, Jean
Baudrillard, entre outros. Em Baudrillard, de forma especial, trata-se de
conduzir algumas categorias do marxismo até a reflexao sobre os signos.

Aqui, alguns conceitos de Marx nos auxiliam na investigacido sobre essa
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“magia” da mercadoria em nossos dias. Em Marx hé o fetichismo da
mercadoria. Algo que admiro, mas que no fundo apresenta uma forma de
“alienacdo”: “(...) o nosso trabalho e os nossos atos caem fora de nos,
fogem-nos, objetivam-se, vao literalmente dar a mao do Diabo”
(BAUDRILLARD, 2018, p. 257). Neste instante, estamos no término de A
sociedade de consumo, de Baudrillard. Ele comenta do Diabo, pois analisa
o filme O estudante de Praga (obra de 1930), mas no fundo quer chegar
até a sociedade de consumo. A grande questao é essa “coisa” que alieno de

mim; ela passa a representar uma forma de espectro:

Tudo aquilo de que somos desapossados permanece ligado a nés, mas de modo
negativo, isto é, assedia-nos. A parte de nés, que foi vendida e esquecida, é
ainda a nossa personalidade, ou melhor, é a sua caricatura, o seu fantasma e

0 seu espectro que nos persegue, nos prolonga e se vinga (Ibid., p. 259).

O fundo socioldgico da interpretagdo de Baudrillard nos adverte que
esse “espectro” é uma “operagao social” que corresponde ao “ciclo social
da mercadoria”. Eis, entdo, o diagnostico deste periodo pés-moderno: a
légica da mercadoria ndo regura s os processos de trabalho, “mas a
cultura inteira, a sexualidade, as relagdes humanas e os proprios
fantasmas e pulsdes individuais” (Ibid., p. 261). Esse diagnéstico néo é
diverso daquele que encontramos em Zygmunt Bauman. Em Vida em
fragmentos, este dltimo ndo deixa de acentuar que na condigdo pos-
moderna o cidaddo nédo passa de um “cliente satisfeito” (BAUMAN, 2011,
p- 384).

A grande influéncia da sociedade de consumo em nossas vidas pode
ser identificada em uma nova forma de experienciagao. A grande producao
de bens de consumo requer um consumidor nao apegado a mercadoria.
Gilles Lipovetsky acentua que ha uma cultura em “fluxo forcado”, na qual

«

ocorre “a oferta superabundante, a demanda instivel dos
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hiperconsumidores ocasionaram a redugao do tempo de vida das obras, a
rotacado acelerada dos estoques, (...)” (LIPOVETSKY, 2017, p. 89). Trata-se
do fen6meno do efémero. Para Lipovetsky, “a logica do mercado” ingressa
“em todos os ramos de atividade”, em um novo modelo de capitalismo,
“dominado pelo aumento da velocidade e do descartavel acelerado”
(Idem).

A proépria “légica do mercado” permitiu o aparecimento de uma
forma inédita de experienciagdo do tempo breve. Gilles Lipovetsky dedicou
um estudo particular a este fendmeno em O império do efémero (2016).
Percebe-se que o fendmeno de efémero se converteu em uma das
principais categorias de andlise da sociedade pos-moderna.

A moda inaugura a temporalidade breve; estar na moda é uma forma
de aderir ao novo. Para Lipovetsky, a moda implica em uma espécie de
poder em torno da mudanga, uma inven¢ao na “maneira de aparecer”. A
moda comporta “signos frivolos” que mexem com os desejos, caprichos e

a intencionalidade:

A novidade tornou-se fonte de valor mundano, marca de exceléncia social; é
preciso seguir “o que faz” de novo e adotar as tltimas mudancas do momento:
0 presente se impds como o eixo temporal que rege uma face superficial mas

prestigiosa da vida das elites (LIPOVETSKY, 2016, p. 36).

Neste caso, uma das categorias que permite uma anéalise do tema
“moda” é o efémero. Neste Gltimo, o valor como um bem de consumo
apresenta uma breve duragao, pois no processo, logo ingressa no “desuso
sistematico”. A proépria logica do mercado permite um entendimento do

fendmeno do efémero:

A lei é inexoréavel: uma firma que nao cria regularmente novos modelos perde

em forca de penetragdo no mercado e enfraquece sua marca de qualidade
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numa sociedade em que a opinido espontanea dos consumidores é a de que,

por natureza, o novo é superior ao antigo (Ibid., p. 185).

Nao mais produtos padronizados, mas pecas personalizadas que
adequam-se ao ludico. E a fase da individualizacio dos gostos, denominada
por Lipovetsky de sloanismo. O estilo dos produtos sofisticados da Sloane
Square (Londres) se expande em um modelo de sofisticacdo adaptado ao
consumo de massa. Agora, os produtos precisam apresentar uma
“aparéncia sedutora”.

O efémero nos remete a uma soberania do tempo presente, gerando
0 que Zaki Laidi denomina de “homem-presente” ou mesmo de “presente
eterno”. Para Laidi, o “espirito utépico” se transformou; ele ndo mais
indica uma “projecdo para um mundo melhor. Ele assenta antes numa
aspiracio ao presente eterno” (LAIDI, 2001, p. 173). Uma nova
representacdo temporal deste “homem-presente”, ndo mais um ser de
utopia, mas acronico: que s6 reconhece o “presente eterno”.

Trata-se, no exemplo da categoria de efémero, de experienciar uma
mercadoria como “nova”. A seducdo visa esta forma de experienciagido do
produto; ndo consumo mais um produto por sua utilidade, mas pela
sensagdo que ele me proporciona. A Coca-cola langa o lema “delicioso e
refrescante”, em um marketing agressivo. Para o consumidor ideal, fica
dificil distinguir se aquilo que “sinto” é caracteristica (fisica) do produto

ou valor de imagem:

A imagem de produto, ndo o signo de classe que ndo é sendo um trago de
imagem entre outros. Consumimos, através dos objetos e das marcas,
dinamismo, elegincia, poder, renovagdo de habitos, virilidade, feminilidade,
idade, refinamento, seguranga, naturalidade, umas tantas imagens que
influem em nossas escolhas e que seria simplista reduzir s6 aos fendmenos de
vinculacdo social quando precisamente os gostos nao cessam de

individualizar-se (LIPOVETSKY, 2016, p. 203).
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No consumo de determinado produto hd um quantum importante de
“gratificacdo psicolégica, do prazer para si mesmo, (...)” (Idem). O efémero
é uma forma de terapia (de consumo), que sobrevive parasitando a
patologia do estresse, da neurose, da inseguranca e aflicdo. Na apreciacdo
de Gilles Lipovetsky, a experienciacdo pds-moderna se caracteriza pelo

termo “frivolo”: uma espécie de superficialidade do homo consumans.
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O lluminismo de Voltaire: sobre a nova temporalidade

Dagmar Manieri
Elias Rocha Rodrigues

Introducao

Um dos novos elementos que presenciamos no Iluminismo francés é
o surgimento do senso histérico. Ele é inédito e pode ser entendido como
uma das caracteristicas do homem moderno: um ser que se orgulha do
presente e nao vé mais o passado como um modelo a ser seguido, imitado.
Isto representa uma grande transformagdo no modelo de temporalidade,
pois criou uma nogao de futuro impregnada de utopias. No conjunto
dessas utopias ha uma nova modalidade; ndo mais a utopia do passado (o
Paraiso perdido, cristdao) ou espacial, como a de Thomas Morus. Agora
temos uma utopia temporal; no exemplo do Iluminismo, o termo que
melhor expressa essa conotagao positiva em relacdo ao futuro é a ideia de
perfectibilidade. Esta Gltima esta presente em Rousseau, principalmente
nos Discours sur lorigine et les fondements de linégalité parmi les
hommes, como perfectibilité: uma possibilidade do homem que implica em
um aperfeicoamento (ROUSSEAU, 1969, p. 92).

E nesse sentido que a propria nogio de histéria (escrita) sofre uma
transformagao importante. Ver, por exemplo, a histéria no Renascimento
e sua dificuldade em apreender seu momento histérico. A sombra dos
classicos greco-romanos se imiscuia a um “novo”, ainda mal
compreendido. Quando Jacob Burckhardt comenta sobre as cronicas
histéricas do século XV, ndo deixa de afirmar que nelas “desaparecem as

fabulas estéreis acerca da origem de Florenca, Veneza, Mildo, etc., (...)”
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(BURCKHARDT, 2009, p. 234). Por toda A cultura do Renascimento na
Itélia, de Burckhardst, verifica-se que hé na cultura renascentista um desejo
de celebrar e reproduzir a Antiguidade. Nas palavras do proéprio
Burckhardt, “O Renascimento ndo significa imitagdo ou compilacdo
fragmentaria, e sim o nascer de novo, (...)” (Ibid., p. 180). Por mais que se
esforce em ser “moderno”, o Renascimento se espelha em um passado
positivo, mais glorioso que o proprio presente dos séculos XV e XVI.

Por isso, o Renascimento nao rompe com o modelo de se buscar no
passado um exemplo para o presente. E neste fato que Lucien Febvre, ao
comentar sobre Jules Michelet, nos adverte sobre a imagem que
cultivamos sobre o Renascimento. Fla nao é sé alegria, o despertar do
“novo”. Como enfatiza Febvre: “Idade ainda indecisa, repisa ele [Michelet],
e de carater incerto” (FEBVRE, 1995, p. 274).

Foi s6 no lluminismo que essa “indecisao” e “incerteza” (indicada por
Febvre ao se referir ao Renascimento) se dissipam. Aqui, Voltaire tem seu
valor ao incorporar uma forma inédita de ser “moderno”. Quando em 1759
ele langa Candido, ha uma intencao de se atingir a opinido publica (que se
forma nesta época). A critica literaria, especialmente a Correspondance
Littéraire, de Grimm, deprecia a obra. Mas, segundo Pierre Lepape, as
vendas do Candido ultrapassam vinte mil exemplares: um grande sucesso
para a época. Nesta obra h4 uma intencado de abarcar a histéria geral da
época; nesta narrativa a histéria é contingente e aberta a acdo humana.
Como enfatizou Lepape, Candido combatia a metafisica, bem como o
poder da Igreja catélica. E foi a partir de 1759 que Voltaire toma como
slogan: “esmaguem a infame (Ecrasez linfame)” (LEPAPE, 1995, p. 220).
Era uma contenda contra a supersticio: uma forma equivocada de

emprego da religido.
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A temporalidade no estudo de Koselleck

Ha na teorizacdo de Reinhart Koselleck, sobre a temporalidade,
categorias que podem ser utilizadas na pesquisa sobre o senso histérico.
Essas pesquisas nao se referem s6 ao campo da teoria da histéria; desde a
Nova Histéria - particularmente nas obras de Jacques Le Goff -, a
temporalidade se firmou como um dos objetos de pesquisa do historiador.

Ver, particularmente, Em busca do tempo sagrado de Jacques Le Goff.
Nesta obra, o historiador francés estuda a temporalidade medieval
ancorada no modelo cristdo. Nas palavras do préprio Le Goff, trata-se de
um “tempo escatoldgico”, que procura “sacralizar o tempo da vida humana
para levar a humanidade a salvagdo” (LE GOFF, 2014, p. 19). Este estudo
da Lenda Dourada realizado por Le Goff é um pequeno exemplo que se
comprova como o estudo das temporalidades se transforma em um tema
da histéria.

Aqui, deve-se advertir sobre um detalhe sobre o estudo das
temporalidades: néo se trata de uma abordagem ao estilo dos historicistas,
como Georg Hegel. Neste, hd como um Espirito que vai impregnar todos
os elementos de uma determinada fase. Nas palavras de Hegel, “o espirito
de uma época é um s6 e 0 mesmo, e de que o individuo nédo pode dele sair”
(HEGEL, 2015, p.159). O estudo da temporalidade, hoje, se caracteriza em
estratos (Schichten), na expressdao de Koselleck. Portanto, trata-se de
temporalidades no plural: “(...) os “estratos de tempo” também remetem
a diversos planos, com duragoes diferentes e origens distintas, mas que,
apesar disso, estao presentes e atuam simultaneamente” (KOSELLECK,
2014, P. 9).

Ha, nesse caso, uma complexidade em torno da questdo temporal.
Isto indica que cada estrato ou camada apresenta-se com um ritmo

préprio: nem todos sdo de longue durée. Esta abordagem traz uma
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verdadeira transformacdo na concepgao de acontecimento. Nos estratos
de tempo ocorrem formas de acontecimentos singulares e apropriados a
um estrato especifico de tempo. Um exemplo desta transformacio (com a
nogao de acontecimento) pode ser identificado nos estudos sobre a pés-
modernidade. Nao hd uma data precisa que assinale sua génese; esse
marco inicial se atrela ao estrato em estudo. Quando Jean-Francois
Lyotard pensa o discurso cientifico, ele localiza a passagem para o padrao
pés-industrial (com uma cultura pés-moderna) no final dos anos 1950
(LYOTARD, 2011, p.3). J& para Francois Hartog, o novo regime de
historicidade p6s-moderno se inicia em 1989, com a crise dos regimes
socialistas. E o instante em que se presencia o ocaso da utopia: esta em
curso uma nova visao sobre o futuro.

Entdo, se ndo hd mais uma temporalidade tnica, englobante,
totalizante, a tarefa do historiador e do pensador da histéria é configurar
os diversos ritmos temporais e suas relages com o mundo social. Rompe-
se, aqui, com o estruturalismo que prioriza a sincronia. Como afirma
Koselleck, mesmo as estruturas que “parecem estaticas”, também se
transformam. Dai a indica¢do do novo campo de estudo por parte de
Koselleck: “O proveito de uma teoria dos estratos do tempo consiste em
sua capacidade de medir diferentes velocidades, aceleracdes ou atrasos,
tornando visiveis os diferentes modos de mudanga, que exibem grande
complexidade temporal” (KOSELLECK, 2014, p. 22).

O proprio Koselleck nos d4 um exemplo de estudo sobre a
temporalidade. Se um determinado pesquisador desejar estudar a
“temporalidade da utopia”, quais serdo seus percursos de pesquisa? Quais
documentos se amparar? Sabe-se da obra de Thomas More, Utopia. Ela
nao é uma obra que nos mostra uma cidade no futuro, mas no distante

Novo Mundo:
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Rafael encontrou muitas coisas condenéaveis no Novo Mundo, mas também
tomou conhecimento de sistemas de leis que teriam muito a ensinar a nossas
proprias cidades, ragas e reinos. (...) No momento, meu objetivo consiste
apenas em repetir o que Rafael nos contou sobre as leis e os costumes vigentes

em Utopia (MORE, 2009, p. 23).

Ao seguir a interpretagdo de Koselleck, este modelo de Thomas More
corresponde a uma nova representacio denominada de “utopia espacial”:
ela procura formas de boa vida em regides ainda desconhecidas do Mundo.
O modelo anterior se resume em “utopias do passado”. Ele pode ser
encontrado nos colonizadores da América Latina que cultivavam o “sonho
edénico”. Como constatou o estudo de Sergio Buarque de Holanda, muitos
desses aventureiros perseguiam a “imagem do Paraiso”. Holanda deixa
claro que se trata de uma renovatio. Na colonizagdo castelhana e
portuguesa, muitos vinham a América na “esperanca de achar em suas
conquistas um Paraiso feito de riquezas mundanal e beatitude celeste, que
a eles se ofereceria sem reclamar labor maior, mas sim como um dom
gratuito” (HOLANDA, 2000, p. XVIII).

Foi a partir de 1770 com o Ano 2440 de L.-S Mercier que se inicia,
propriamente dito, a utopia temporal direcionada ao futuro. Entdo a
questdo para o pensador da histéria é localizar um documento (no caso, a

obra de Mercier) que realiza esta virada histérica:

Em 1770, Mercier esboga um horizonte de planejamento que pode ser
imaginado racionalmente, mas que ainda é inalcangavel na pratica. Deduzir
do presente ruim um futuro melhor é o padrao que determina a configuragéo
dessa utopia. O planejamento e a otimizagao ligam o presente ao futuro. Nesse
sentido, L’An 2440 de Mercier deveria ser relacionado aos filosofemas
progressistas e ndo aos contramundos espaciais. Seu romance era mais
moderno do que as numerosas utopias tradicionais que vinham sendo escritas,

especialmente, desde 1750 (KOSELLECK, 2014, p. 127).
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Eis um exemplo de estudo sobre a temporalidade no tema da utopia.
O que Koselleck nos mostra é que o homem configura seu tempo presente
através de formas de experiéncia. No exemplo inglés do século XVII,
Koselleck comenta que “durante a Revoluc¢ao Puritana, as velhas previsdes
eclodiram novamente, travestidas de contetido profético” (KOSELLECK,
2015, p. 29). Entdo, por volta de 1650, presencia-se um momento de
transicdo: “A emergéncia de um historia humana, independente da
histéria sacra, (...)” (Idem). Como na interpretagdo de Christopher Hill, os
calvinistas revolucionarios de 1650 agiam “para a gléria do Senhor”. Com
isso, revolucgao e fé se entrecruzavam; para Hill, a “teologia os ajudou a
viver e mudar o mundo, conforme eles o encontraram” (HILL, 1990, p.
198).

Ja na fase da Revolugdo Francesa (1789) ocorre uma transformagao.
Inicia-se uma nova concepc¢ao do futuro: inédito e potencialmente melhor
que o presente. Para Koselleck, sdao dois fatores que explicam essa
transformagdo: a aceleracio e o carater desconhecido do futuro
(KOSELLECK, 2015, p. 36). Com isso se experiencia um presente
tensionado, no qual ha um futuro mais positivo. A nogao de progresso faz
com que o presente seja, temporalmente, sentido como melhor que o
passado e, ainda, inacabado. E neste contexto que surge a “singularidade
do tempo histérico”: experiencia-se os eventos como histéria. Na

interpretacdo de Koselleck:

A ideia do coletivo singular possibilitou outro avango. Permitiu que se
atribuisse a histéria aquela forca que reside no interior de cada acontecimento
que afeta a humanidade, aquele poder que a tudo retine e impulsiona por meio
de um plano, oculto ou manifesto, um poder frente ao qual o homem pode
acreditar-se responsavel ou mesmo em cujo nome pode acreditar estar agindo
(Tbid., p. 52).
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O que o [luminismo e as revolucdes do século XVIII trazem de novo é
um novo horizonte de expectativa. Conceito importante em Koselleck, o
“horizonte de expectativa” explica os motivos (temporais) das ac¢des do
homem histérico. No século das Luzes, houve a “secularizacdo das
expectativas apocalipticas de salvacao” (Ibid., p. 69). Isto se acentua ainda
mais com as revolugdes socialistas. Koselleck acentua que elas possuem
um horizonte de expectativa mais acentuado em comparagdo com o
[luminismo, ou seja, “a ideia de que o objetivo da revolucéo politica seja a
emancipagdo de todos os homens e a transformagéo da estrutura social”
(Ibid., p. 71).

E nesse sentido que as pesquisas de Koselleck mostram a importancia
de diversas categorias de anlise sobre a temporalidade. De forma especial
para a histéria, trata-se de descortinar um campo fecundo de novas
pesquisas. Flas agora desvendam uma nova face do objeto de pesquisa
historico: a historicidade dos entes se d4 na medida em que se historiciza
o proprio processo temporal. Como enfatizou Heidegger em Ser e tempo,
a propria historicidade do ente é propriamente historica (HEIDEGGER,
20009, p. 474).

Voltaire e o novo senso histérico

Um conjunto relativamente grande de intelectuais é responsavel, no
decorrer do século XVIII, no inicio do que se denominou modernidade.
Trata-se de uma nova representacio, na qual se define a positividade da
era moderna. No campo da histéria, segundo Aries, neste periodo existem
diversas histdrias; mas é preciso uma histéria total - que as retna.

Koselleck (2015) identifica a Geschichte' como esta forma de unidade, pois

' Em Futuro passado, Reinhart Koselleck comenta que Geschichte significou, originalmente, “o acontecimento em si
ou, respectivamente, uma série de acoes cometidas ou sofridas” (2015, p. 48). Com o novo senso de temporalidade
(histérico), Geschichte transforma-se em um “acontecimento tnico ou como complexo de acontecimentos (...)”
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a histéria deixa de ser escrita como histérias particulares de uma nagao,
igreja, rei, entre outros: ela passa a ser interpretada no coletivo singular.
Isso significa que esta forma (que surge) esta ligada as novas estruturas
temporais. Esse novo sentido foi forjado por meio da filosofia do
progresso. Na passagem do século XVII para o século XVIII, surge uma
nova representacdo temporal; o prognéstico do “fim do mundo” perde
cada vez mais a legitimidade e passa a ser substituido pela no¢dao de um
futuro préspero, inédito. Em seus escritos, Francois-Marie Arouet
(Voltaire) advoga esta nova dimensao.

O século XVIII pode ser considerado um periodo revolucionario.
Dentre as varias revolugdes que se presenciam neste periodo, a Revolucao
Francesa marcou, de forma definitiva, esta era. Sdo revolugbes que
agrupam muitos estratos sociais, populares, médios, bem como a
burguesia. Ao contrario dos aristocratas, os produtores de bens (ou seja, a
burguesia) valorizam a ciéncia ao invés da religido. Claro que isso tem um
fundamento pratico em suas fabricas. A burocratizagdo exigia uma
sociedade mais letrada. A nova era cientifica passa a exercer na sociedade
uma espécie de otimismo quanto ao futuro, o que ficou conhecido como
progresso. Dessa forma, entra em cena o tema da secularizacio; trata-se
de uma transformacio na forma de representar as coisas humanas na
medida em que a religido perde gradativamente confianga, em contraste
com a ascensdo da razdo. Consequentemente a figura do rei perde a
legitimidade divina (origem sagrada do poder): agora, o poder politico se
apoia em uma nova forma de soberania. Koselleck, em Futuro Passado
observa que, a partir de entdo, comega a existir uma consciéncia de um
novo tempo, ndo s6 por parte dos intelectuais, mas em diversos grupos

;.

sociais. Isso é inédito, pois até entdo o tempo tinha uma dimensao

(Idem). Koselleck enfatiza que ap6s a Revolugao Francesa, “a histéria tornou-se ela propria um sujeito, (...)” (Ibid.,
p- 50).
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escatolégica. A Revolugdo Francesa se relaciona com essa nova consciéncia
temporal, com a nogdo linear. Com isso, intelectuais, como Voltaire,
referem-se a exemplos do passado como erros que sdo ultrajantes e
inconcebiveis em uma época de razao. Como se pode julgar alguém s6 pela
fé? Condena-lo ao suplicio por se agarrar a uma cren¢a? Como o pais
(Franca) deixava seus filhos fugirem por temor de serem condenados por
sua religidao ou/e opinido? Sdo essas questdes que o leva a escrever sobre,
por exemplo, o caso de Jean Calas.

Ao analisar os textos de Voltaire, verifica-se que sua escrita esta
impregnada de senso historico. Nao conceber mais no passado algo
superior, mas um “objeto” que deve ser estudado segundo o critério da

verossimilhanca. Segundo Jodo Paulo Maciel e Marcia Nogueira (2017, p.

33):

O passado pode ser concebido como uma dimensdo fundamental para o ser
humano; ele apresenta-se como ponto de partida para a busca de uma forma
de compreensdo do presente e, também, para uma abertura ao futuro. O
passado, no entanto, nao pode ser isolado na definicao de “acontecimento”; ele
estd conectado ao presente e ao futuro de uma forma complexa. Essas
dimensdes devem corresponder aos elementos constituintes obrigatérios para
a andlise histdrica. Essas trés dimensoes (passado, presente e futuro) estao no
cerne do movimento da vida humana e representam uma complexidade que

se traduz na busca do sentido historico.

Aqui entdo esté a definigdo do sentido histdrico. Ele ndo é adquirido
integralmente no presente, mas nos dirigimos ao passado com o objetivo
de compreensdo do presente. Nesse movimento, o futuro transforma-se
em uma dimensao que comporta expectativas. Os autores denominam de
“passado presente” e “futuro presente”, pois ambos estdo interligados ao
presente: os valores da época, o avango cientifico e suas descobertas, as

novas instituicdes, todos parecem carregados de uma nova temporalidade.
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Sao varios condicionantes que podem ser pensados e que influenciam na
andlise histérica. A perfectibilidade é uma delas: ela é a principal
caracteristica que determina a perspectiva do futuro. Portanto, conhecer o
sentido histérico em Voltaire é apreender a forma como este intelectual
julga os elementos do passado, presente e futuro. Observar este senso de
julgamento é fundamental. Eis uma passagem, que se pode averiguar este

julgamento:

E isso nos nossos dias [ele se refere ao suplicio de Jean Calas]. E isso num
tempo em que a filosofia fez tantos progressos! E isso quando cem academias
escrevem para inspirar a suavidade dos costumes! Parece que o fanatismo,
indignado com os recentes éxitos da razao, debate-se com maior furor a seus

pés (VOLTAIRE, 2000, p.8).

Nesta passagem do Tratado sobre a tolerancia esta claro o senso
critico ante o passado. Observar que o [luminista compara as a¢oes de seu
tempo presente ao compara-las com as praticas do passado. O presente,
em Voltaire, implica nos avangos da ciéncia, da filosofia, bem como na
presenca de uma classe laboriosa (entende-se, a burguesia). Sendo assim,
0 que ocorre em Toulouse em g de margo de 1762 (morte de Jean Calas) é
um acontecimento anacrénico, uma espécie de retorno ao passado.

Ainda segundo Voltaire, “onde quer que haja uma sociedade
estabelecida, uma religido é necessaria: as leis protegem contra os crimes
conhecidos, e a religido, contra os crimes secretos” (Ibid., p.113). Essa seria
a “boa” religido para Voltaire; percebe-se que ele concebe as coisas de uma
forma utilitarista: a religido complementa aquilo que a lei nao consegue
atingir.

Assim, o ser humano - embora valorizado por seu poder racional -
torna-se apequenado diante da imensidao do universo. Voltaire denomina

os homens como “4tomos humanos”, ou como em outra passagem, SOMos
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“4tomos de um momento” (Ibid., p. 123). Isso se relaciona a proposta de
tolerancia advogada pelo lluminista. Sao dois sentidos que a modernidade
(aqui, pensamos em Voltaire) configura o homem. O primeiro, na
valorizacdo de sua prética cientifica, ao secularizar o mundo; segundo, em
uma espécie de reducdo do antigo antropocentrismo. Agora o homem se
torna falivel; por isso precisa de um método de investigacdo, bem como de
instrumentos para aperfeicoar sua visdo. Entdo, temos uma nova
representacdo sobre o homem, como um ser falivel. Na tradicdo liberal
inaugura com John Locke, o ser humano é um ser razoavel, sujeito a erros
e acertos.

Para Voltaire, a pluralidade religiosa contribui para a efetivagio das
liberdades publica: a diferenca de visao de mundo produz uma espécie de
harmonia. Mas quando ha uma religido oficial (no sentido de imperar uma
maioria), ali impera a intolerancia e a discérdia. A morte de Jean Calas é,
entdo, um exemplo claro de intolerancia e regresso ao passado. Nessa
passagem René Pomeau da Introdugido ao Tratado sobre a tolerancia

descreve-se a morte de Jean Calas:

Deitado na roda, com bragos cruzados e pernas quebrados a golpes de barra
de ferro, fica 14, com o rosto voltado para o céu, agonizando durante duas
horas, tendo ao seu lado o padre Bouges. Depois é estrangulado, e seu corpo

queimado (Ibid, p. XVIII).

Ainda em seu tempo, Voltaire vai alegar que muitos franceses sdo
expatriados devido aos conflitos religiosos. Para solucionar esse problema,
ele pensa que pluralidade religiosa é a alternativa viavel ao deixar as
relagdes sociais mais brandas. Essa concluséo s6 foi possivel devido a sua
experiéncia durante o exilio na Inglaterra. La ele presenciou um grande

numero de igrejas e seitas que conviviam em paz.
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Em seus escritos Voltaire se refere ao tempo presente como uma
época inédita. Observa-se que ele ja possui uma concepgdo temporal
linear, progressiva: o sentido é positivo porque se endereca ao futuro
melhorado. Esta é uma caracteristica da modernidade: conceber a histéria
como um processo de humanizacao. De forma linear e positiva, a metafora
da luz indica uma era de progresso, fundamentada na razao que ilumina a
obscuridade da fé.

Em Céandido, o Iluminista apresenta uma visdo do seu tempo no
sentido de uma histéria contingente e realizada pela pratica dos homens.
Mas é, particularmente, no Tratado sobre a tolerancia que a nova
concepcao de histéria em Voltaire pode ser apreendida com nitidez. Nao
se aceita mais a intolerancia religiosa; Voltaire vé essa pratica como algo

do passado cristao:

Possa esse exemplo servir para inspirar aos homens a tolerancia, sem a qual o
fanatismo devastaria a terra, ou pelo menos a afligiria sempre! Sabemos que
se trata, aqui, de apenas uma Unica familia [a dos Calas] e que o furor das
seitas fez perecer milhares; mas, hoje que uma sombra de paz deixa repousar
todas as sociedades cristas, apos séculos de carnificina, é nesse tempo de
tranquilidade que o infortinio dos Calas deve causar maior impressao, algo

como o trovao irrompendo na serenidade de um belo dia (Ibid., p.143).

Se um dos principios da modernidade se traduz na ideia de tolerancia
(religiosa), entao se verifica o valor do esforco de Voltaire em difundir uma
nova mentalidade para o homem moderno. Ao se referir a repressao
religiosa de fins da Idade Média, o polémico Iluminista enfatiza: “nunca é
demais repetir que esses tempos e costumes ndo tém nenhuma relacao
com os nossos” (Ibid., p.75). Portanto, é indiscutivel que sua intencgao é
reafirmar uma sociedade pluralista que se ampara na liberdade de

consciéncia. Dai o “mundo antigo”, principalmente a Europa crista, ser
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compreendida por Voltaire como uma fase de supersti¢do e intolerancia.
A nova consciéncia temporal moderna passa a representar o homem como
um ser de razao e que deve respeitar a opinido (e crenca) no Outro. Agora,
a nocdo de transformacdo recebe uma leitura positiva, no sentido de se
valorizar o homem em sua concepg¢ao como “pessoa”. Na versao kantiana,
isto quer dizer que o homem deve ser tratado como “fim” e ndo como

“meio”.
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Estado e Religidao: relacoes entre fé e politica na cidade
de Araguaina no periodo de 1976-2015

Bertone de Oliveira Sousa
lara Luzia Ferreira Soares

Introducao

O presente texto é resultado de uma pesquisa de monografia, defen-
dida em 2018, no curso de licenciatura em Histéria da Universidade
Federal do Tocantins, campus de Araguaina, por lara Luzia Ferreira Soa-
res. O tema central da pesquisa é um estudo sobre as relagdes entre fé e
politica na cidade de Araguaina, entre os anos de 1976 a 2015. Para isso,
usamos como material de andlise as leis organicas do municipio.

Nosso objetivo é compreender como essa relagdo interfere na esfera
do poder ptblico do municipio. Para tanto, utilizamos como arcabougo
tedrico autores pertencentes a Nova Histéria. Dialogamos com o campo da
Nova Histdria Politica, perspectiva histdrica em vigor nos altimos anos que
enfoca novas possibilidades de investigacoes dentro das relacdes de poder
institucional. Essa abordagem nos permite estabelecer uma conexao entre
o politico e o religioso, seguindo a perspectiva do socidlogo francés Pierre
Bourdieu (2007), especialmente, a nocdo que este autor problematiza so-
bre campo politico e poder simbdlico.

Segundo Francisco Falcon (1997), Histéria e poder estdao intimamente
relacionados. O conceito de poder é entendido como sinénimo de politica
ou politico. Nao obstante, o poder deve ser analisado como relacdo social
que, por sua vez, deve ser identificada pluralmente. O que se deve entender

ao estudar o termo é compreender as varias faces do poder, enxergando
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assim nao o poder, mas os poderes nas relagdes sociais vigentes cotidiana-
mente. Nesse sentido, as relagdes entre fé e politica podem revelar, por
exemplo, as intrinsecas injung¢des entre os poderes religiosos e politicos na
cidade de Araguaina em determinado tempo e a partir de um contexto sé-
cio-histérico especifico.

Ainda sobre a questdo da relagao entre fé e politica, podemos eviden-
ciar que o cristianismo, segundo a literatura de alguns teéricos da religido,
foi a primeira grande religido monoteista, que fomentou a cisio entre a
estrutura administrativa do Estado em detrimento da religido. Categorica-
mente, segundo a narrativa biblica, Jesus afirma no Evangelho de Sao
Marcos que é preciso dar "a César o que é de César e a Deus o que é de
Deus" (Marcos 12:17b).

Esta frase declarada por Jesus, na visdo de Catroga (2010), foi deter-
minante para a problemética do conceito de seculariza¢do, assumindo a
posicdo de que a fé cristd propde a separagao da religido e da politica, da
Igreja e do Estado. Assim, Catroga (2010), disserta que as narrativas pre-
sentes nos livros biblicos sdo essencialmente de natureza histérica, politica
e cultural, considerando que néo sb representam as particularidades tem-
porais de homens e mulheres ao longo dos séculos, mas apresentam
também, em seu “interior”, os designios e manifestacdes do sagrado retra-
tados nas escrituras.

A secularizacio e laicidade a que iremos nos referir estdo relaciona-
das ao campo de ordem juridico-politica do Estado. Portanto, é neste
horizonte que se fundamentam as problemadticas deste texto. No primeiro
tépico, abordaremos estes dois conceitos e sua relagio com a moderni-
dade. Em seguida, dissertaremos acerca das configuragbes do campo
politico, seguindo a abordagem de Pierre Bourdieu e seus conceitos de
campo e poder simbdlico. Nessa abordagem, discurtiremos como o entre-

lacamento de questdes religiosas no campo politico atendem a interesses
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de determinados agentes e desidratam o dispositivo juridico de separagao
entre Estado e religido. Por fim, abordaremos alguns projetos de lei no
municipio de Araguaina, que ferem a laicidade do Estado e exporemos um
quadro com as principais medidas tomadas pelo municipio, entre 1976 e
2015, que beneficiam, de variadas formas, instituices religiosas.

O municipio de Araguaina esta localizado ao norte do Tocantins. Ini-
cialmente, segundo Ferreira (2007, p.10), a regido era habitada por
indigenas da etnia Karajas. Em 1886, a familia de Joao Batista da Silva,
oriunda de Paranagud, no Estado do Piaui, habitou as margens do Rio Lon-
tra. Devido aos ataques dos indigenas, denominaram o local de “Livra-nos
Deus”. Com a chegada de novos moradores, o povoado ganhou o nome de
Lontra. Antes de sua emancipacio, o povoado foi pertencente a trés muni-
cipios: Sdo Vicente (atual Araguatins); Boa Vista (hoje Tocantinépolis) e
Municipio de Filadélfia.

O povoado foi emancipado pela lei municipal n°. 86 de 30 de setem-
bro de 1953. De acordo com Nascimento (2007, p.10), “foi transformado
em distrito e recebeu o topdnimo de Araguaina, em funcio do rio Araguaia.
Somente em 14 de novembro de 1958, foi emancipado, elevado a condicdo
de municipio” se instalando em 1° de janeiro de 1959.

A cidade de Araguaina é marcada por fortes influéncias da religido na
politica. Desde a chegada, em 1950, da Congregacdo da Pequena Obra da
Divina Providéncia (conhecidos como orionitas), além da atividade da pre-
gacdo espiritual aos habitantes daquela religido, exerceram grande
atividade politica. £ perceptivel, ainda hoje, sobretudo em anos eleitorais,
sua participacdo em grande parte das organizacdes politicas na cidade.

De acordo com Silva (2017, p. 140), 0s missionarios orionitas chega-
ram a essa regidao “como os representantes da Igreja Catdlica no antigo
extremo norte de Goiés, a partir da década de 1950, para colocarem em

pratica seus projetos catolicizadores” e entre as principais atividades
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iniciadas por esse grupo foi a criacao de aliangas “com os politicos daquelas
regides e com a politica local”. Sua atuacao nao ficou restrita s6 a0 campo
da fé, mas abarcou areas inseparaveis da esfera politica, como satde e edu-
cacdo. Com isso, desde 1950, até os dias atuais percebe-se suas
confluéncias, influenciando nas elaboragoes de leis na Camara Municipal
de Araguaina.

Secularizacao e Estado laico: dois conceitos para entendermos a relacao en-
tre religido e politica na modernidade

Historicamente, a religido configurou-se na organizagao politica e so-
cial, ocupando um lugar central em quase todas as sociedades. E a partir
do Iluminismo que a religido perde parte de sua significacdo social sobre a
vida publica e privada, particularmente em algumas regides da Europa
ocidental; este declinio traz consigo uma série de importantes consequén-
cias sociais, politicas e culturais, sendo uma delas a secularizacdo. Esta
construiu o pensamento de que a conducdo da sociedade nao deve ser fun-
damentada em preceitos religiosos. Esse processo foi responsavel pela

separacdo entre Estado e Igreja, como destacou Mariano, quando enfatiza:

Separacao Estado - Igreja e a moderna seculariza¢do do Estado propiciaram a
efetivacdo de profundas mudangas no campo religioso. Instauradas pelos
Estados liberais - cujo ideério politico preconiza a neutralidade religiosa do
Estado e a restricdo da religido na vida privada ou a particularidade das

consciéncias individuais (MARIANO, 2003, p. 112).

Antes de definirmos secularizagdo, temos que compreender sua po-
lissemia. Secularizacdo deve ser entendida a partir de sua génese
linguistica saeculum (mundo). Catroga (2010. p.16) aborda duas posi¢oes
paradigmaticas da teoria weberiana. A primeira definiu secularizacdo
como a saida de setores da sociedade e da cultura do dominio religioso,

isto é, como sendo auténomas diante das esferas sociais da politica, arte e
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economia. A outra transfere o contetido do campo religioso que sera ree-
laborado no campo profano, ou seja, esta relacionado ao desenvolvimento
do diélogo entre as duas esferas.

Para a andlise do conceito de secularizagao é preciso notar, etimolo-
gicamente, que o termo secular tem duas origens. Ambos nasceram em
contextos religiosos, porém, o termo “secular” deriva da palavra século,
que provém do latim saeculum. Neste sentido, Catroga (2010) afirma que:
“(...) no cristianismo, a palavra saeculum foi aplicada na Vulgata (Sao Je-
ronimo) para traduzir Kdsmos numa acepcdo negativa: o ‘momento
presente’, este ‘século’, em oposi¢ao a eternidade, ao futuro - o ‘reino’ pro-
metido de Deus” (CATROGA, 2010, p.49).

Secularizagdo também tem sua origem do latim secularizatio, que
eclodiu no decorrer da Reforma Protestante. Segundo Marramao (1995,
P.29), este termo, inicialmente, indicava “a expropriacio de bens eclesias-
ticos em favor dos principes ou das igrejas nacionais reformadas". Com o
advento da Revolucdo Francesa (século XVIII), a expressdo secularizacdo
foi ampliada para além do sentido cristdo e politico, constituindo-se em
separacdo entre Estado e religiao.

Nesse sentido, o conceito de secularizacio esta baseado em um pro-
cesso social e um programa politico em que a matriz teoldgica deixa de
nortear a vida social. Desse modo, a secularizagdo possibilita a autonomi-
zacdo da sociedade frente a religiao.

Assim, secular estd ligado a ideia de dominio de uma realidade, tor-
nando-se como uma categoria de pensamento moderno que, no século
XIX, vai dar origem a uma vertente denominada de secularismo. Para essa
vertente, a sociedade nao deve estar baseada em principios religiosos, pois
para ser moderna é necessario tornar secular (visdo genealdgica do Ilumi-
nismo). E a partir desta concepcio que se desenvolvem as ideologias

seculares do século XIX: liberalismo, positivismo, socialismo, anarquismo.
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Neste processo de secularizagdo, vale acentuar o surgimento e predomi-
nancia da categoria de pensamento da laicidade.

Por outro lado, secularizagido ndo coincide com o conceito de laiciza-
¢ao. Acerca desta distin¢do, Catroga (2010, p.10) afirma que, “laicidade é
sempre uma secularizagdo, esta ndo é sempre uma laicidade”, isto é, em
termos tedricos e metodoldgicos, laicidade engloba secularizagio, porém
esta ndo partilha das mesmas ideias. Ambos ndo podem ser generalizados
e universalizados: devem ser compreendidos como processos contextuali-
zados social e historicamente. A laicizacdo e a secularizacdo nao ocorrem
de forma idéntica e inica nos mesmos paises. Cada pais possui um con-
junto de caracteristicas e circunstancias sociais e culturais que possibilitam
formas peculiares de laicidade e secularizacio. Ao tomarmos como exem-

plo o Brasil e a Franga, Mariano acrescenta:

De todo modo, atualmente o Estado brasileiro trata de modo isonémico, pelo
ou menos no plano juridico, os diferentes grupos religiosos. Na Franga, em
contraste, vigora clara discriminagdo legal - baseada em critérios politicos,
juridicos, fiscais, culturais, histdricos - contra os grupos classificados como
seitas pelo Estado. Exemplo que demonstra que a separagao Estado-Igreja e a
secularizagdo do Estado ndo produzem necessariamente 0s mesmos

resultados nos diferentes paises (MARIANO, 2003, p.113).

Néao obstante, a diferenciacdo entre tais conceitos se d& pelo fato de
que a primeira (secularizagao) abrange a sociedade e todas as formas de
crer. Ja a segunda (laicidade) designa a maneira pela qual o Estado vai se

emancipar de toda referéncia religiosa. A este respeito, Catroga comenta:

(...) termos como sociedade laica, Estado laico, ensino laico, laicidade, laicismo,
laicizar, laicizagdo impuseram-se como vocébulos que também constituiam

instrumentos de luta contra ainfluéncia do clero e da Igreja Catoélica e, nas suas
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versdes mais radicais (agnosticas e ateias), contra a proépria religido

(CATROGA, 2010, p.297).

O Estado laico é compreendido pela neutralidade e imparcialidade na
escolha religiosa dos sujeitos, procurando tratar com equidade todas as
organizagoes religiosas. Embora no senso comum seja uma expressao de-
codificada ao imagindrio de um sistema ateu, a laicidade ndo implica a
proibicao da religiao e seu impedimento de manifestar-se tanto no campo

social quanto no cultural.

A configuracao do campo politico

Para Bourdieu, o campo, em linhas gerais, se organiza como espagos
de jogo. Assim, o campo se configura como um espago “social de relagdes
objetivas” (BOURDIEU, 2007, p. 64); isto é, um espago de relacdes sociais
em que se desenvolve como “lugar de luta declarada pela defini¢do dos
principios legitimos de divisdo do campo” (BOURDIEU, 2007, p. 150). Ou
seja, todo campo é estruturado como um lugar de disputas especificas pelo
poder, em que é permeado por relacdes entre dominantes e dominados.
Isso significa que o funcionamento do campo nao se desenvolve, necessa-
riamente, em um inico espago, mas em todas relacdes sociais.

Nesta configuragdo, existe e coexiste diversos campos de atuagdes,
isto é, o campo é “um espago multidimensional de posi¢des” (BOURDIEU,
2007, p. 135). Assim, existem diversos campos, tais como: politico, religi-
0so, juridico, artistico, etc. Trabalharemos de forma especifica com a
estruturagdo do campo politico.

O campo politico é apresentado, segundo Bourdieu (2007), como lu-
gar de relacdes de poderes, em que ha disputas pela legitimidade de fala e
de agir dos profissionais da politica, na qual também se estabelecem rela-

¢oes de forcas e de lutas pelo monopolio do poder. Com isso, constitui-se
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uma analoga relacdo da logica do capital (poder) com a légica da relagao

de poderes presentes no campo politico. Nesse sentido, Bourdieu afirma:

O campo politico é pois o lugar de uma concorréncia pelos profanos, ou
melhor, pelo monopdlio do direito a fala e de agir em nome de uma parte ou
da totalidade dos profanos. O porta-voz apropria-se ndo s6 da palavra do
grupo dos profanos, quer dizer, na maioria dos casos, do seu siléncio, mas
também da forca desse mesmo grupo, para cuja producio ele contribui ao
prestar-lhe uma palavra reconhecida como legitima no campo politico

(BOURDIEU, 2007, p.185).

Para tanto, o campo politico é um espaco em que o acesso depende
do dominio das leis de entrada. Assim, a carreira politica tem seu inicio
com o ato de institucionalizacdo (posse), que sera responsavel para dar
legitimidade ao politico de falar em nome da instituigdo. Sua autoridade
de fala também é legitimada por um grupo que o reconhece e reconhece o
seu poder no campo politico.

A religido se estabelece dentro do campo politico por meio de seus
representantes (politicos) que contribuem para a continuidade da ordem
religiosa que, por sua vez, interfere na ordem politica da sociedade. O po-
der da religido se manifesta em instrumentos institucionais fazendo com
que haja a conservagdo da ordem politica e a0 mesmo a conservacdo da
ordem religiosa. Porém, vale ressaltar que essa conservacdo nao elimina
as tensoes entre poder politico e poder religioso. Apesar de nao ser um
fendbmeno novo, as confluéncias do campo religioso na politica, obser-
vando historicamente essas interferéncias, certamente proporcionam
visibilidade e o poder de influenciar decisivamente nas organizagdes dos
governos, tornando-os atores relevantes para uma analise da politica bra-

sileira nos dias atuais. De acordo com Bourdieu:
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A estrutura das relagdes entre campo religioso e o campo de poder comanda,
em cada conjuntura, a configuragdo da estrutura das relagdes constitutivas do
campo religioso que cumpre uma funcio externa de legitimacdo da ordem
estabelecida na medida em que a manutencdo da ordem simbdlica contribui
diretamente para a manutencao da ordem politica, ao passo que a subversao
da ordem simbolica s consegue afetar a ordem politica quando se faz

acompanhar por uma subsecéo politica da ordem (BOURDIEU, 2007, p.69).

Nesse passo, podemos afirmar que as instituicdes religiosas atingem
o meio politico e administrativo de uma sociedade por meio das crencas
que propagam, pois um individuo que professa determinadas crencas ira
atuar de acordo com as mesmas em sua vida pablica. Com esse viés, surgiu
no Brasil a Bancada Evangélica do Congresso Nacional, formada por poli-
ticos que ocupam cargos de senadores, deputados federais e estaduais que
militam para a conservagao da ordem religiosa dentro do campo politico.

E perceptivel que os politicos que compdem a bancada evangélica tém
propiciado o estreitamento entre Igreja e o Estado. Esses politicos cristédos
atuam no sentido de politizar a religido mediante a introducdo de suas
convicgdes e valores morais que foram construidos no seio da sua prépria
religido que, segundo Karen Armstrong (2011, p.10) os fundamentalistas
sdo definidos como aqueles que se empenham para introduzir o que eles
tém por sagrado no campo da politica, assim como também, das causas
nacionais.

O politico religioso constroéi sua forca politica através da confianca
que um grupo lhe deposita. Para isso, ele langa mao de pelo menos dois
elementos que se tornam fundamentais na garantia da continuida de po-
litica: titulos eclesidsticos e o discurso. O primeiro ocorre quando um
representante (pastor, padre, apostolo, bispo, sacerdote, etc) usa da sua
fungdo espiritual para imiscuir preceitos religiosos na legislacao e na con-

ducao politica do Estado.
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Pelo fato de serem lideres espirituais, raramente siao questionados a
respeito do que falam, pois sdo considerados representantes de Deus na
terra. Nisso consiste parte do poder simboélico de que desfrutam entre os

fiéis e a sociedade, como pontua Bourdieu:

O poder simbolico dos agentes, com poder de fazer ver - theorein - e de fazer
crer, de produzir e de impor a classificacdo legitima ou legal, depende com
efeito, como o caso do rex lembra, da posicio ocupada no espago (e nas
classificagdes que nele estdo potencialmente inscritas) (BOURDIEU, 2007, p.

151).

Nesse sentido, se utilizam da influéncia de sua designacdo como lide-
res religiosos ou espirituais, capitalizando votos na corrida eleitoral, o que
favorece também a vitéria de alguns candidatos ligados a religido que sao
vinculados a alguma denominacdo religiosa ou recebem o total apoio de

um lider da igreja.

A relacao entre fé e politica em Araguaina

Comegamos com um projeto de lei apresentado pelo entdo vereador
de Araguaina (2009-2012) Manoel Moreira de Brito, (conhecido como
Mané Mudanga), filiado ao partido Democratas (DEM). Por questéo de es-
paco, utilizaremos apenas este projeto como exemplo e logo apds
passaremos a analise das leis organicas do municipio. Esse projeto, anali-
sado por Soares (2018), propunha a obrigatoriedade da leitura da Biblia
antes do inicio do dia letivo nas escolas municipais de Araguaina. Ele foi
justificado com base no argumento de que a Biblia Sagrada ¢ o livro res-
ponsavel pela formacao ética, moral e religiosa do mundo cristdo; sendo
assim, tratada como algo inquestionavel e que possui uma grande impor-

tancia na construgao desses valores para a sociedade.
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Apesar de o Estado brasileiro ser juridicamente laico, ndo se pode ne-
gar que é comum uma imbricacdo de interesses religiosos cristdos com a
esfera publica, acarretando com frequéncia marginalizacio de outros cre-
dos (especialmente as de matrizes africanas) ou pela negacio de parte da
ciéncia moderna no ensino puablico. Sendo assim, o ensino publico laico

sofre vérias interferéncias das camadas religiosas.

Algo de parecido ocorre em todos os paises em que uma religido dominante é
reconhecida, de direito ou de facto, como religido dominante, em particular
nos periodos em que vigora uma técita alianca entre Estado e essa Igreja.
Nessas experiéncias, os seus oficiantes e ritos, sem se confundirem com a
componente civica, ocupam um lugar privilegiado na educa¢do moral
ministrada nas escolas publicas, no calendério (feriados religiosos), nas

liturgias civicas e no proéprio protocolo do Estado (CATROGA, 2010, p.141).

Em relagdo ao projeto de lei proposto pelo vereador Mané Mudanga,
entende-se como uma ameaca a pluralidade religiosa, uma vez que a Biblia
¢ o livro guia do cristianismo. Essa iniciativa marginaliza minorias religi-
osas no pais e adeptos de religides, que nao possuem livros sagrados ou
adeptos de movimentos ateistas. Por outro lado, o aspecto inconstitucional
do projeto foi devidamente vetado pelo prefeito em exercicio.

O projeto de Mané Mudanga foi integralmente vetado pelo entéo pre-
feito Félix Valuar, em 13 de dezembro de 2011. No documento do veto, a
prefeitura argumenta que “o projeto de lei em tela padece de vicio de in-
constitucionalidade na medida em que viola o artigo 5° caput da
Constituigdo”. O documento diz ainda que o projeto fere o principio da
igualdade e da liberdade de crenga e conclui afirmando que andlises feitas
pelo Supremo Tribunal Federal de matérias idénticas decidem pela incons-

titucionalidade de leis municipais semelhantes.
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Catroga (2010) afirma que “o processo laicizador se afirma com pri-
oridade no terreno da educacéo e do ensino, sinal inequivoco de que ele,se
visava separar as igrejas da escola e do Estado, também o fazia para soci-
alizar e interiorizar ideias,valores e expectativas”. Desta forma, a educacao
torna-se um mecanismo para a formacao deste cidaddo.Uma vez que o
papel fundamental da educagao e da institui¢do publica é fomentar a di-
versidades de cultos religiosos no ambito escolar, sem particularizar um
credo religioso como oficial.

De acordo Catroga (2010, p.321), a laicidade no contexto que ela
emerge na era moderna, especialmente no lluminismo, tem cinco vetores,
que sdo: a visao evolucionista do homem e da sociedade, uma teoria poli-
tica ndo alicercada na origem divina do poder, o confinamento da religido
a esferada vida privada, a énfase no papel do Estado em relacdo a socie-
dade civil e a promogao de valores capazes de consolidar a coesdo social e
promover a cidadania.

Esses vetores formam o nucleo das sociedades modernas que emer-
giram sob influéncia dos valores do Iluminismo ou da Revolugdo Francesa.
Como resisténcia a esse processo nasceu, no inicio do século XX, o funda-
mentalismo religioso, cujo nicleo doutrinario consiste na reafirmacao da
literalidade dos milagres descritos na Biblia (rejeitados pelo método histé-
rico-critico de interpretacao da Biblia que se desenvolveu no século XIX) e
pela rejeicdo da teoria darwiniana da evolugao.

Karen Armstrong (2001) comenta que os fundamentalistas’ religio-

sos tem por seus inimigos aqueles cujas politicas e crengas secularistas sdo

s primeiros a utilizé-lo foram os protestantes americanos que, no inicio do século XX, passaram a denominar-se
'O il lo fi testant d lo XX, d
“fundamentalistas” para distinguir-se de protestante mais “liberais”, que, a seu ver, distorciam inteiramente a fé
crista. Eles queriam voltar as raizes e ressaltar o “fundamental” da tradigdo crista, que identificavam como a
interpretacao literal das Escrituras e aceitacdo de certas doutrinas basicas. Desde entdo aplica-se a palavra
“fundamentalismo” a movimentos reformadores de outras religides [...] Na verdade cada “fundamentalismo”
constitui uma Lei em si mesmo e possui uma dindmica prépria (ARMSTRONG, 2001, p.10).
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contdrias a sua religidao. E 0os mesmos nao veem isso como uma batalha
politica, mas uma luta c6smica entre o bem e o mal.

Agora vamos abordar o teor dessas leis. Buscamos desvelar o que vi-
emos abordando aqui, que se trata do estreitamento da relacdo entre os
poderes politicos e a esfera religiosa. A seguir, para melhor entendimento,
nosso interesse é analisar algumas dessas leis que foram aprovadas na Ca-
mara Municipal da cidade de Araguaina. A partir das fontes que
analisamos para produgao da pesquisa de monografia, construimos o qua-
dro a seguir para melhor entendimento cronoldgico dessas leis. O recorte

se baseou na legislacdo aprovada pela Camara Municipal de Araguaina no

periodo de1976 a 2015.
Leis dos anos de 1976-2015
Lei [Titulo Data ICategoria
ILei n° 314/1975 Que doa um lote de terrano  [07/04/1976 1

bairro de Fatima neste
municipio a comunidade
Catoélica daquele bairro e da

outras providéncias.

ILei n° 529/1981 Considera de utilidade publica ajo8/04/1981 2
Pardquia Sao Sebastido.
ILei n° 624/1983 Autoriza doacdo de lotea  [08/08/1983 il
organizacao religiosa.
ILei n° 684/1984 Autoriza a doagao de lotesa |09/05/1984 il
Pardquia Sagrado Coragao de
Jesus.
ILei n° 854/1988 Considera de utilidade publica e[08/04/1988 2
da outras providéncias.
ILei n° 969/1989 Considera de utilidade publica ajo6/09/1989
tenda espirita JoanaD’arc e da 2

outras providéncias.

ILei n° 1188/1992 Considera de utilidade ptblica aj20/08/1992 2

creche Menino Jesus.

ILei n° 1432/1994 Isenta do IPTU e autoriza a  [19/04/1994 4
pagar as contas do
fornecimento de 4gua e energia

elétrica.
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ILei n° 1508/1994 Dispde sobre a instituicao de [07/11/1994 4
feriado municipalno dia do
padroeiro da cidade Sagrado

Coracdo de Jesus.

[Lei n° 1563/1995 Considera de utilidade publica 018/07/1995 2
movimento gnostico Cristao
Universal do Brasil na Nova

Ordem.

ILei n° 1577/1995 Autoriza o executivo municipal [30/09/1995 il

doar éreas de terras.

ILei n° 1606/1995 D& denominagao a logradouro  [30/11/1995 3
[ptblico.
ILei n° 1665/1997 Considera de utilidade publica ajo7/04/1997 2

Primeira Igreja Batista em

Araguaina-TO.

ILei n° 1735/1997 Dispde sobre a doacao do lote [06/10/1997 il
n° o1, quadra 19, do loteamento
vila goids, a Igreja Catélica

Apostélica Romana.

ILei n°® 1733/1997 Fixa nome a praga publica no |08/10/1997 3

setor Tereza Hilario Ribeiro.

lLei n° 1855/1999 26/04/1999 2
[Torna de utilidade publica a
ffundacdo Presbiteriana  ver,|

Joaquim Cabral.

ILei n° 1869/1999 Considera de utilidade ptblica a[30/08/1999 2
Igreja de Cristo a Voz do
Evangelho e da outras

providéncias.

ILei n° 1919/2000 Dispde sobre a doacao de area |17/05/2000 il
de terra do municipio de
Araguaina-TO, a Paréquia sao
Paulo Apdstolo e da outras

providéncias.

ILei n° 1933/2000 Dispde sobre doagao de area de [18/08/2000 i
terras do municipio a Paréquias
Coragao de Jesus, conforme
descrito abaixo e da outras

providéncias.

ILei n° 2168/2003 Concede isengdo tributaria as [29/08/2003 21

instituigdes religiosas.

ILei n°® 2200/2004 Declara de utilidade 26/01/2004 2
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[pablica a FUNEDO, - Fundagao
[Educacional Dom Orione, com

sede em Araguaina - Tocantins.

ILei n° 2229/2004

Denomina nome de praga, e
edifica busto de Sao Luiz Orione|

e da outras providéncias.

31/05/2004

ILei n° 2383/2005

Dispde sobre a doacao de area
para a Pardéquia Sagrado
Coragao de Jesus, e da outras

providéncias.

13/07/2005

[Lei n°® 2442/2005

Dispde sobre doagao de area de
terra urbana a Igreja
Assembleia de Deus/CIADSETA

e da outras providéncias.

08/12/2005

ILei n° 2474/2006

Considera de utilidade publica a|
lassociacao beneficente Shekinah
- projeto Shekinah, em
Araguaina, estado do Tocantins

e da outras providéncias.

26/06/2006

[Lei n° 2552/2007

Dispde sobre doagao de area
publica de dominio do
municipio de Araguaina-TO a
Igreja Evangélica Assembleia de
Deus - ministério CIADSETAde
Araguaina-TO, e da outras

providéncias.

27/12/2007

ILei n° 2574/2008

Autoriza a outorga da comenda
“magnifico comendador
araguainense” e da outras

providéncias.

31/07/2008

ILei n° 2584/2008

Dispde sobre o reconhecimento
de utilidade publica municipal
as obras sociais da Paréquia
Sagrado Coragao de Jesus -
cedo (centro Educacional Dom
Orione) e dé outras

providéncias.

11/12/2008

ILei n° 2635/2009

Dispde sobre o reconhecimento
de utilidade pablica municipal a|
Associacao Parkinson padre
Giovanni (APPG) beneficente da
assisténcia social e d4 outras

providencias.

23/09/2009
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ILei n° 2710/2010 Dispde sobre doacdao com  |08/11/2010 il
encargo de imével urbano de
dominio do municipio de
Araguaina-TO ao Colégio Santa
Cruz de Araguaina, para a
construgao de escola para
servira
rede publica municipal de
educacdo e d4 outras

providéncias

ILei n° 2794/2012 Declara de utilidade ptblica a |25/05/2012 2
Associagdo Beneficente Agape e

dé outras providéncias.

ILei n° 2806/2012 Institui o dia municipal da  [11/09/2012 3
Marcha para Jesus, ambito do
Municipio de Araguaina e d&

outras providéncias.

ILei n° 2943/2015 Dispde sobre a inclusdo no  |07/08/2015 4
Calendario oficial e Eventos
Culturais do Municipio de

Araguaina a Noite Crista e d&

outras providéncias.

Fonte: Elaborada por Iara Ferreira

A partir da leitura do quadro acima, observa-se para a andlise que
existem quatro categorias: a primeira esta relacionada a doacio de lotes
publicos para a construcéo de Igrejas Catolicas e Evangélicas; a segunda, a
transformacao das Igrejas em utilidades publicas; a terceira, homenagens
a personalidades religiosos ou institui¢des religiosas; por fim, imunidade
tributéria e institucionalizacdo de feriados e eventos religiosos.

Partindo do que discorremos anteriormente, acerca do conceito de
laicidade, pode-se afirmar esse dispositivo assegura dois importantes prin-
clpios. Um deles ¢é salvaguardar o pluralismo religioso sem as
interferéncias do Estadoem questdes internas (organizagao institucional,
critérios de escolhas de membros, valores, doutrinas e a forma de como

cultuam). Outra questdo é que a laicidade protege o Estado delimitando
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uma posicdo de neutralidade em nao ter uma religido oficial como ocorreu
no Brasil Império.

Podemos perceber, ao analisar as leis municipais de Araguaina, cita-
das no quadro acima, que o poder politico é influenciado pelo lobby das
religides cristas, sem observar a laicidade determinada pela constitui¢ao
federal. Ao autorizar doagoes de terrenos, bem como isencao de impostos,
é como se a religido crista fosse uma religido oficial. E pode ser considerado
que o municipio se comporta como mantenedor dessas igrejas.

A Declaragao de Utilidade Publica consiste em deliberar o acesso a
existéncia reconhecida socialmente pelo poder puablico de que uma enti-
dade civil presta servicos, de acordo com o seu objetivo social, de interesse
para toda a coletividade.

Por outro lado, pelo fato de a Constituicdo definir que templos sdo
isentos de impostos, religiosos utilizam-se desta prerrogativa para afirma-
rem em sua defesa que a atuagdo das igrejas nao se restringe ao culto em
templos, mas exercem papéis sociais sem fins lucrativos. Portanto, seriam
isentas do pagamento no &mbito municipal, estadual e federal. Contudo, é
perceptivel, através desta andlise, visualizar as confluéncias dos poderes
nas tramas governamentais. Sao tramas que causam choques na Consti-

tuicdo Federal e, por vezes, inibem manifestacdes de outras religides.
Consideragoes finais

No decorrer desta pesquisa, percebemos que a relagao entre fé e po-
litica esta fortemente presente na atuagdo de diversos vereadores na
Camara Municipal de Araguaina e, a partir disso, buscamos demonstrar a
influéncia desses legisladores por meio de um lobby religioso sobre o
campo politico.

Nesse trabalho, buscamos compreender a atuagio desses legisladores

e agentes religiosos analisando projetos de Lei na cidade de Araguaina
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entre os anos de 1976 a 2015. Nesse passo, verificamos que a atuacgdo dos
parlamentares, que professam a religido dominante cristd, estd imbuida
por uma busca de propagacao de determinados privilégios para suas ins-
tituigdes ou confissoes religiosas, como demostram as leis: doagdes de
terras, isencdo de impostos, instituicdo de feriados religiosos e a homena-
gens a personagens da religido crista (em especial aos “santos” da Igreja
Catolica).

E importante destacar, portanto, que embora a Constituicio garanta
a isencdo tributaria as instituigdes religiosas, no artigo 150, verificamos
que frequentemente essa situagdo parlamentar se choca com o principio
dal aicidade do Estado, compreendendo, como foi abordado no presente
texto, que tais praticas ferem de forma direta, o conceito de laicidade do
Estado. Pois, vale ressaltar que a fungdo desse conceito é de orientacdo e
de instrumento juridico-politico que delimita o que é préprio do campo
religioso e o que é préprio do campo politico.

No Brasil contemporaneo, temos visto o crescimento de vertentes re-
ligiosas fundamentalistas que veem o espago publico a partir de uma visao
estritamente dualista da realidade em que a politica seria como um campo
de batalha entre o bem e o mal, cabendo a esses agentes religiosos uma
atuacio em favor do que compreendem como o bem. Nesse sentido, a pré-
pria secularizacao e a laicidade, com a valorizacao da pluralidade e da néo
intervencdo da religido na esfera publica, sdo deixadas de lado como ele-
mentos lesivos de uma modernidade que afastou a religido ou o sagrado
da vida social. Essa forma de perceber o mundo nos remete as tensdes que
marcam os dois campos, sejam no ambito nacional por meio da Camara
dos Deputados, seja no ambito local, na Camara Municipal.

Percebe-se também que ha, necessariamente, o interesse eleitoral ob-
jetivo dessa aproximacdo entre valores religiosos sobre a politica, na

medida em que o apelo, entendido aqui como convencimento, aos
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sentimentos e sensibilidades religiosas dos eleitores podem se tornar um
mecanismo de atracdo de votos. Isso é observado pelo fato de parte ex-
pressiva de nossa sociedade ndo ser laica, embora o Estado formalmente
0 seja, isto é, essa parte da sociedade pensa 0 mundo a partir de valores e
significados de sua confissdo religiosa. Isso ndo significa, porém, que os
objetivos eleitorais de um candidato ou grupo sejam alcangados s6 pelo
apelo a religiosidade de seus potenciais eleitores, pois outros elementos
podem estar presentes na escolha politica desses grupos no ato de votar.
Portanto, embora laicidade e secularizagdo sejam conceitos impor-
tantes para se compreender os papéis do Estado e da religido no mundo
contemporaneo, essas relagdes ndo sdo estanques e, ndo raramente, as
fronteiras entre os dois campos se aproximam a ponto de se tornarem
muito ténues ou se mesclarem. Para os agentes religiosos motivados pela
visao fundamentalista ou meramente por objetivos eleitorais, essa aproxi-
macdo tem sido um método de capitalizar apoio numa sociedade
majoritariamente cristd, mesmo que isso seja feito em detrimento de ou-

tros segmentos ou da prépria Constituicao.
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Breve nota sobre a Uniao Ibérica e os cristaos-novos

Thiago Groh de Mello Cesar

A Unido das Coroas Ibéricas, ap6s a morte do rei-cardeal D. Henrique,
que sucedera a D. Sebastido, envolveu um grande esfor¢o politico e juridico
por parte do rei espanhol Filipe I, que também precisou contar com seu
poderio militar, para assumir o trono portugués, garantir a sua
legitimidade e formar, assim, o maior império da época moderna,
estendendo seu dominio por todo o globo terrestre. Ao mesmo tempo, a
situagdo dos cristaos-novos, tanto na Espanha como em Portugal e em seu
territorio além-mar, aparentava ganhar novos contornos.

Quando D. Sebastido assumiu o trono portugués, aos 14 anos de
idade, ele ja era conhecido com o Desejado, o rei que viria para salvar
Portugal e evitar a unido com Castela. As trovas de Bandarra, o sapateiro
de Trancoso, assim ja anunciavam o herdeiro de D. Joao III (HERMANN,
1998. p.73-74), que casado com Dona Joana de Austria, com quem teve
nove filhos, e somente um deles, o pai de D. Sebastido o principe D. Jodo
conseguiu sobreviver e chegar a vida adulta. Quando D. Jodo III morreu
em 1557, D. Sebastido era uma crianga, orfa de pai e com apenas trés anos
(HERMANN, 1998. p.31).

Herdeiro direto de D. Jo&o III, o rei D. Sebastido, chegava ao trono
sem que seu pai houvesse sido rei e depois de um periodo de regéncia.
Jovem, com apenas 14 anos, precisava de certo modo provar sua
capacidade de guiar o povo portugués, principalmente diante de seu tio o
rei espanhol Filipe II. Sob os mais cautelosos cuidados, desde os primeiros

anos de vida D. Sebastido, em tese, se preparava para ser rei. Dizemos em
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tese, pois, na pratica, o fato de seu pai ndo ter sido rei e assim uma geracgao
de sucessores pulada, parece-nos que trouxe muitas dificuldades ao jovem
Desejado. E certamente esse despreparo pratico e a necessidade de se
mostrar tao forte como seu tio e concorrente Filipe II, acreditamos, o levou
a Alcacer Quibir.

A excursdo desastrosa de D. Sebastido o transformaria de rei
Desejado e rei Encoberto. Como bem chama a atengdo a professora
Jacqueline Hermann, no livro No reino do Desejado, o Norte da Africa tinha
um valor simbdlico, na medida em que ali representava a luta contra os
infiéis, as cruzadas, assim como também lembra que o projeto de lutar no
norte africano era anterior a D. Sebastido.

Do outro lado da fronteira portuguesa, na Espanha, Filipe II, cada vez
mais, se fortalecia e organizava seu império para saber de tudo o que
ocorria nele. De certo modo, Fernando Bouza Alvarez flagra, com precisao,
a figura de Filipe II e sua capacidade de fazer politica e negociar, em dois
diferentes textos (BOUZA, 1998 e BOUZA, 2008) Assim, logo que soube da
morte do sobrinho em Alciger Quibir, o rei espanhol, sigilosamente,
autorizou ampla pesquisa para saber sobre seus direitos sobre o reino de
Portugal cuja coroa estava vacante.

A morte de D. Sebastido, que néo tinha herdeiros, obrigou Portugal a
recorrer ao seu tio-avd, o Cardeal D. Henrique, um senhor de idade
avancada, para assumir o trono. Homem de muita fé e pouco interesse
pela pratica politica, D. Henrique, desde cedo, se enveredou pela vida
religiosa, chegando, inclusive, a ter seu nome cogitado para a catedra de
Sao Pedro (POLONIA, 2009 p.93-98). Seu principal dever seria garantir
uma transicdo dinéstica tranquila para Portugal, e nesse sentido a
primeira medida foi tentar uma dispensa papal dos seus votos eclesiasticos
(POLONIA, 2009 p. 244). A resposta a dispensa pedida pelo cardeal foi

sempre postergada pelo papa, de modo que efetivamente nunca foi
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respondida. Diante dessa problemética, D. Henrique se viu obrigado a
buscar alternativas para a sucessdo, que era disputada por Catarina de
Braganca e por Filipe II. Contudo, o cardeal jamais se definiu entre um e
outro, apesar de em alguns momentos parecer ter uma preferéncia por
Catarina (POLONIA, 2009 p.257ss).

D. Henrique, contudo, deixou tudo preparado para que o povo
portugués pudesse, de certo modo, decidir quem seria seu sucessor. Assim,
estabeleceu uma junta de governadores para governar Portugal e escolher
o futuro governante. Abria-se entdo uma disputa juridica pelo trono
lusitano, que tinha na disputa, de modo inesperado, o Prior do Crato, D.
Antonio, que se langa alegando ter os mesmo direitos que Catarina e Filipe.
Descendente da Casa de Avis, era o inico homem de descendéncia direta
da Casa Real, porém, tinha contra si o fato de ser filho ilegitimo do infante
D. Luis (HERMANN, 2010, p.142).

No fundo, as questdes da sucessao, com a decisdo do Rei-cardeal de
ndo apoiar ou indicar um sucessor, passavam por trés importantes
campos: o0 juridico, o diplomético e o militar. No campo juridico, era
preciso provar e convencer da legitimidade para a sucessao, e, nesse
sentido, o rei espanhol saiu na frente, a0 comecar a reunir, por meio de
pesquisas em Simancas, documentos a seu favor. A preocupacdo do rei
espanhol é analisada e demonstrada por Fernando Bouza Alvarez no texto
De archivos y antiguas escrituras em la pretensién al trono portugués de
Felipe II, La unién de coronas ibéricas de un fin de siglo a outro (BOUZA,
1998).

Pelo lado da diplomacia, era necessario garantir uma sucessao
tranquila e o reconhecimento dos pares. Nesse sentido, Felipe II também
foi muito habil, mais do que os seus concorrentes. Em tempos que a
diplomacia estava nascendo como ferramenta politica, perdendo seu viés

puramente comercial e matrimonial, o rei espanhol soube articular com
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cuidado sua ascensdo ao trono. De certo modo, pelos lagos matrimoniais
que se firmavam entre as Casas de Portugal e Espanha, a unido entre as
coroas nao era algo tdo distante, apesar dos complexos contratos de
casamento que se firmavam.

Por outro lado, a questao militar também era importante. E Fernando
Bouza Alvarez flagra esse tema com precisao no seu texto biografico sobre
Felipe II. Para o autor, o poder militar do rei espanhol foi muito importante
para que ele pudesse se impor e se legitimar diante dos portugueses,
principalmente no caso de D. Antonio, o Prior do Crato, que se auto-
aclamou rei de Portugal, ap6s a morte de D. Henrique.

Filho bastardo do infante D. Luis, sobrinho do Rei-cardeal D.
Henrique, com quem rompeu, D. Antonio era uma figura impar no
contexto da sucessao do trono portugués. Seu gosto pela polémica, e seus
desejos de ambicdo, parece que se manifestaram desde cedo, com sua
resisténcia a vida religiosa e a vida libertina, que provocava vergonha na
familia real. Mais tarde, muitos dos seguidores do Prior do Crato se
tornariam sebastianista (HERMANN, 2010, p. 143, 144).

D. Antonio ndo conseguiu sucesso em sua empreitada, e seu papel no
jogo sucessorio, além de provocar as tltimas contendas com D. Henrique,
0 Rei-cardeal acabou adiantando a entrada de Filipe II em Portugal, com
seu exército para ser aclamado e efetivar a Unido Ibérica. A briga entre
Dona Catarina e Filipe II ficou restrita ao campo juridico. O rei espanhol
levou a melhor, talvez, muito mais por sua habilidade politica e juridica,
do que propriamente por ser mais ou menos legitimo que D. Catarina.
Contudo, boa parte dos argumentos utilizados pelos dois candidatos, sdao
depois retomadas no momento da Restauracgao de Portugal.

A Unido Ibérica, que se estabeleceu regida pelas Cortes de Tomar,
trouxe muitas mudangas para Portugal e o Império. Para o historiador

portugués Antonio Manuel Hespanha a unido das coroas trouxe certa
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modernizacdo politica para o reino e o Império. Assim, como também
alterou as configuragdes das instituicdes, ou pelo menos tentou, impondo
o que ele chama de modelo espanhol, mas nédo explica (HESPANHA, 1989).

No tocante a ultramar lusitano, os estudos que englobam a Unido
Ibérica sdo poucos e, de modo geral, caem na ideia de que o rei abandonou
0 além-mar, dedicando pouca ou nenhuma atencao as colonias. Questao
essa que é reforcada pelo aumento das invasdes dos territorios
portugueses na América, Africa e Asia por franceses, holandeses e ingleses.
Guida Marqués tenta fugir um pouco desse discurso em seu texto ao
procurar ressaltar o papel do Brasil e o processo de intervengao da coroa
por meio da centralizacdo do poder (MARQUES, 2002).

Do periodo da Unido Ibérica, provavelmente, a instituicdo que
poderia criar uma ligacdo mais forte entre os reinos era a Inquisicdo.
Apesar de sua soberania e independéncia diante do poder real, no
momento em que Portugal e Espanha estdo sob o governo do mesmo rei,
mas com duas coroas, era de se esperar que a Inquisicdo tantas vezes
utilizada pelo monarca para a aplicacdo de suas diretrizes politicas, fosse
assim usada no periodo da Unido. Mas como bem demonstra Ana Isabel
Lopez-Salazar, nio foi assim que aconteceu (LOPEZ-SALAZAR CODES,
2011). A Inquisicao se manteve afastada tanto dos acontecimentos de 1580
quanto de 1640, o que no entender da autora, garantiu a sua
sobrevivéncia, mediante as intempéries politicas da Peninsula. E, nesse
sentido, a autora, ao explorar o carater institucional da Inquisicdo, revela
o0 modo com essa se relacionava com as outras institui¢ces e também os
meandros de sua prépria estrutura interna.

Ana Isabel Lopez-Salazar Codes (2011) deixa evidente o conflito
interno enfrentado pelo Santo Oficio, que séo as controvérsias juridicas
entre o tribunal e o Conselho Geral, principalmente no tocante ao envio de

réus presos na Espanha para Portugal e vice-versa. Assim, Ana Isabel,
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mostra como alguns cristdos-novos conseguiram escapar das garras da
inquisicao, devido aos conflitos entre os tribunais e o Conselho Geral, tal
como a falta de uma relacio mais préxima e coordenada entre as
Inquisig¢oes de Portugal e Espanha.

Por outro lado, Ana Isabel, ao falar dos estatutos da Inquisicao de
Portugal, indica como essa procurou de todas as formas garantir sua
independéncia e evitar qualquer influencia dos reis filipinos. Nesse sentido
é possivel concordar com Jonathan Israel, que coloca o principal fruto da
Unido Ibérica para a Inquisicio Portuguesa, o fortalecimento e a
institucionalizagdo desta, que se procura voltar as suas origens e manter-
se autdnoma diante do rei (ISRAEL, 2009).

Outra questdo levantada por Ana Isabel é o lado pelo qual a Inquisicdo
optou em seguir, se filipino ou joanista com a Restauragdo de 1640. Para
analisar esse problema, a mesma autora faz um balango da historiografia
sobre a Inquisicdo e de como cada autor defendeu sua posigido em relagéo
ao lado politico escolhido (LOPEZ-SALAZAR CODES, 2011, P-443-447). A
autora mostra que nao é possivel pensar a institui¢do como um todo para
determinar seu lado na disputa entre os reinos ibéricos, mas que cada caso
deve ser analisado e pensado. Assim, podemos compreender também a
relacdo entre D. Jodo IV e o Inquisidor Geral Francisco de Castro.

Ao longo do reinado de D. Jodo IV, ele e Francisco de Castro, travaram
uma batalha silenciosa. A Conjura de 1641 é o momento onde a luta pelo
poder entre o Inquisidor-geral e o rei é primeiramente evidenciada. A
tentativa de assassinato de D. Jodo IV, liderada pela Casa de Vila Real,
acaba com a execucdo dos nobres da Casa, D. Luis de Menezes, seu filho D.
Miguel de Noronha, o Conde de Armamar e D. Agostinho Manuel, os
fidalgos Manuel Valente Lisboa e Diogo de Brito Nabo. E o encarceramento

do cardeal primaz D. Sabastido de Matos Noronha e de D. Francisco de
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Castro na Torre de Belém, além da execugdo do mercador judeu Pedro
Baeca da Silveira (WAGNER, 2007 p. 162).

As disputas entre DJodo IV e o Inquisidor-Geral D. Francisco de
Castro sao o tltimo resquicio da Unido Ibérica dentro da Inquisicdo. Ao
mesmo tempo, quando observamos a disputa entre os dois, percebemos a
fragilidade do rei, e a divisao dos tribunais em relacao aos lados escolhidos,
portugués ou espanhol. De certo modo, a divisdo politica entre os tribunais
inquisitoriais e a falta de uma relacdo mais estreita entre as Inquisi¢oes
ibéricas, foi benéfica para os cristaos-novos mercadores, principalmente
(LOPEZ-SALAZAR CODES, 2012, p. 242).

Esses homens viviam nas mais diversas regides dos dois reinos e
cruzavam as fronteiras deles com facilidade, organizando-se em redes
familiares que extrapolavam os limites da Peninsula Ibérica, estendendo-
se até a Holanda, Franca, Hamburgo e Peninsula Itdlica, como demonstra
Bernardo Lopez Belinchon. Formavam Casa de Negdécio, onde a familia em
seu sentindo amplo era parte do nucleo central dessa empresa. Assim, a
partir da familia e sua organizacdo se estabeleciam os agentes e a
diversidade de negécios (BELINCHON, 2002, p. 351).

Essa organizacdo era tipica das familias de cristaos-novos
portugueses, de modo que formavam uma estrutura elastica e
suficientemente sélida para garantir a manutengdo dos negdcios-. A
familia de Duarte da Silva, importante mercador portugués, se organizava
dentro desse modelo, e se valia dele para realizar seus negdcios. No fundo
é gragas a essa organizacdo que ele consegue manter seus interesses
mesmo preso pela Inquisigdo. E sem dvida alguma essas redes formadas
por esses homens de negb6cio, eram também importantes canais de
informacao.

Duarte da Silva era filho de Diogo Pinto e Catarina Henriques, neto

paterno do escrivao Duarte de Sousa e de Beatriz Pinto, Nascido em Alter
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do Chdo no ano de 1596. Pelo lado materno tinha oito tios e todos
morreram na india prestando servico militar, o que revela uma
caracteristica importante de uma tradicdo de servigos militares. Casou-se
com Branca da Silva, sua prima, que vinha de uma familia com tradicao
comercial. Seu pai e seus irmédos eram mercadores prosperos.

Percebe-se que pelo casamento com a prima, Duarte da Silva
procurou uma alianga comercial que lhe fosse vantajosa, pensando na
prosperidade de sua Casa de Negbcios e no valor simbolico e econémico
que o casamento com a prima traria. O mesmo ira ocorrer com sua filha
Catarina, que se casou com o tio Rodrigues Aires Brandao. A familia era o
nucleo central e desse nicleo determinava-se as agoes de negocio, como
descrito por Belinchon. Os negécios de Duarte da Silva comegaram a
prosperar no periodo da Unido Ibérica, mas é com a Restauragdo que ele
se torna o principal mercador de Portugal.

A rede comercial que Duarte da Silva formava foi realmente muito
vasta e abarcava o comércio, ndo apenas de acticar, mas também de pedras
preciosas e tecidos. A sua rede de contatos e negécios é revelada ao longo
de seu processo inquisitorial, sobretudo, em seu inventario onde detalha
suas transagdes comerciais, que permitem desvendar os eixos comerciais
da Europa no século XVII (CAROLLO, 2001, p. 129-131). Por essas liga¢des,
pode-se inferir sobre a circulagdo de informacoes, na medida em que a
maioria dos negocios ocorria nas pracas das bolsas de valores, e a
importancia de Duarte da Silva para a Restauracdo, nao apenas do ponto
de vista econdmico, mas também pelo viés da informacao.

No final da Unido Ibérica, a principal familia de neg6cios em Portugal
era a de Pedro Baeca da Silveira, que com seus parentes arrematavam a
maior parte dos contratos de exclusividade concedidos pelas coroa.
Cristdo-novo, tesoureiro da alfindega e mercador, Baeca tinha seus

negocios centrados principalmente no eixo Madrid-Lisboa, nao se
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associando, porém, aos negdcios do Brasil (FRANCA, 1997, p.312-321).
Nesse ponto nao era um concorrente de Duarte da Silva, que mantinha
negdcios no Brasil. Sobre Pedro Baega, segundo indica Mafalda Wagner,
ainda na nota 328, ele foi também contemplado no governo filipino com o
titulo de cavaleiro da Ordem de Cristo. Sua familia, desde o século XVI,
formava uma importante rede comercial no eixo Madrid-Lisboa
(WAGNER, 2007, p.79-81; 661-663).

A sorte de Duarte da Silva e Pedro Baeca comegou a mudar no ano de
1641quando foi descoberta uma conspiragao por parte dos partidarios do
rei Filipe IV de Espanha, em Portugal, para assassinar D. Jodo IV e assim,
devolver o trono a Casa dos Habsburgo. Baeca da Silveira estava envolvido
nessa conspiracao, tal como outros cristaos-novos. Preso e julgado, acabou
o mercador enforcado em uma pequena rua de Lisboa segundo Mafalda
Wagner (WAGNER, 2007, p.168-169).

De um modo geral, como percebemos pela leitura dos textos de Ana
Isabel Lopez-Salazar, a situagdo dos cristaos-novos na peninsula durante
a unido dinastica nao era tdo complicada como nos parece ter ficado depois
da Restauragio, principalmente, em Portugal. No Brasil, onde viviam
muitos cristdos-novos, a situagdo desses eram ainda mais tranquila, de
modo que podemos observar a existéncia de esnogas, como bem aponta
Ronaldo Vainfas no texto La babel religiosa (VAINFAS, 2002, p.325).

Os momentos de maiores tensdes religiosa no Brasil foi certamente
durante a primeira visitagdo inquisitorial, entre 1591-1595. Antes da
visitacdo, as dentincias cabiam a bispo local, mas essas eram raras, de
modo que os casamentos mistos eram frequentes e esses homens estavam
cada vez mais integrados com a vida cristd. Assim, para Ronaldo, é a
presenga inquisitorial que faz nascer no Brasil uma consciéncia judaica em
muitos cristdos-novos que ndo conheciam o sefardismo luso (VAINFAS,

2002, p.325).
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Outros dois fatores importantes para a conjuntura religiosa
estabelecida na colénia do Brasil, é a presenca holandesa no Brasil e a
instalacdo da primeira sinagoga das Américas. Muitos cristdos-novos, seja
pela tomada de consciéncia ou pelo contato com os holandeses de Recife,
puderam recuperar ou aprender o judaismo que havia se apagado ou

dormido dado a integracdo com o cristianismo.

Consideragoes finais

A Unido Ibérica nos parece, pelas relagdes matrimoniais que se
estabeleceram entre as duas Casas Reais Ibéricas, era algo que mais cedo
ou mais tarde poderia ocorrer. E quando ocorreu precisou apoiar-se em
trés importantes vias: a juridica, diplomatica e militar, para se legitimar e
garantir um governo tranquilo. Filipe II foi habil nesse sentido e as Cortes
de Tomar puderam garantir ao menos no papel a manutencao dos desejos
da nobreza portuguesa.

Contudo, Tomar pouco foi respeitado e os reis filipinos buscaram,
cada um ao seu modo, interferir nas questdes administrativas e politicas
de Portugal. Como bem colocou Bouza Alvarez, Tomar foi um acordo
circunstancial, ou seja, 0 acordo possivel para aquele momento. No tocante
ao Brasil, a historiografia ainda pouco explora o periodo e as relagoes entre
a colonia e os reis filipes, ficando restrita a questdo da primeira visitacio e
da invasao holandesa do Nordeste. Do mesmo modo, quando estudamos a
Restauragdo, pouco se relaciona este evento com a Unido dindstica,
limitando-se apenas a pensar o governo de Filipe IV e seu valido o Conde-
Duque de Olivares.

Por outro lado, a Inquisicdo acabou se fortalecendo como instituicdo,
no periodo, garantindo sua independéncia diante do rei e evitando ser
usada politicamente na medida do possivel. Ao mesmo tempo, a Unido

Ibérica nao trouxe uma unido das Inquisic¢des ibéricas, tal como as disputas
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internas ndo permitiram um maior estreitamento nas relagdes entre os
tribunais de Portugal e Espanha.

No tocante aos cristdos-novos, a perseguicdo ao longo da Unido
dinéstica foi mais branda que no periodo seguinte, a exce¢do do Brasil
onde, como mostramos, a Inquisicdo chegou e despertou a consciéncia
sefardita na colonia. Duarte da Silva e Pedro Baega da Silveira mostram
para nds que, em relagdo aos mercadores, a Inquisi¢do, por vezes, era
omissa e a protegdo real importante, mesmo quando esses acabavam nos
tribunais, como é o caso de Duarte da Silva.

Enfim, os estudos sobre a Uniao Ibérica ainda sdo poucos, tanto no
Brasil como em Portugal. E a historiografia espanhola ainda pouco
explorada por nés. Os jogos politicos, as alteracdes sociais, as instituigoes,
ainda precisam ser mais explorados dentro do contexto da Unido e assim,

realimentar o debate historiografico sobre a Peninsula Ibérica.
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